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Este afio ha sido un afio en el que se ha avanzado en la
elaboracion del curriculum para el nivel terciario en la
provincia del Neuguén. Coincidente con este avance, se
ha dado un proceso de cuestionamiento por parte de
algunos compafieros, quienes ven este acto
- participativo como una traicion a las luchas historicas
de resistencia y/o como una muestra de salvacion
sectorial. Muy lejos se esta de esto.
El espacio de la Mesa Curricular provincial
deviene de una préctica participativa, articulada,
flexible y abierta que resiste a las politicas
educativas de reforma del sistema educativo
iniciado en la década de los *90, las que se caracterizaron por su condicion de
modernizacién excluyente, fundada en la creencia del agotamiento del modelo
fundacional y en la negacidn de la posibilidad de considerar los problemas de
la educacion como problemas socio-politicos.

El espiritu de los integrantes de la Mesa curricular esta ligado a la idea de
que la solucidn de los problemas centrales del Sistema Formador no es posible
generando estrategias para el despliegue de una competencia selectiva que
“acredite” a algunos pocos, tal como lo preveia la Resolucion, la 597/98, que
establecia la acreditacion de los institutos no universitarios, atendiendo el
Proyecto de “Reordenamiento del sistema formador”. Este camino representaba
una estrategia para flexibilizar el nivel terciario y legitimar la diferenciacion
institucional, en momentos de gran incertidumbre laboral. Dejaba a los institutos
sin ninguna garantia legal, vaciaba las responsabilidades del Estado provincial,
cancelaba el principio de educacién comun, instituyendo una educacion
segmentada. Inclusive, se partia de la negacién de la naturaleza politica de la
ensefianza publica y de la formacion de formadores, en particular. En este
contexto, el PEI se constituia en el inicio del traspaso a la iniciativa “privada”
de cada instituto la responsabilidad de decidir acerca de la formacion docente,
probablemente bajo el supuesto de que la iniciativa privada era mejor motivadora
y orientadora de la gestion que el interés general o pablico, de modo que esa
iniciativa liberaria energias y capacidades. El nivel de organizacion logradoen
oposicion a esta propuesta permitio la suspension de aquella resolucion.

Con lanueva Ley Nacional de Educacion se renovo el interés por reformar
la formacién docente. En este marco, se constituyd, en el seno del Ministerio
de Educacidn, el Instituto Nacional de Formacién Docente (INFOD) que impulso
un proceso de renovacion curricular vehiculizado por la regionalizacion de la
tarea a través de la conformacion de mesas jurisdiccionales conformadas por
especialistas que se postulaban para esta tarea y eran elegidos, desconociendo
los criterios, por autoridades nacionales. En Neuquén, la experiencia adquirida
en el recorrido histérico de lucha y de resistencia a la reforma educativa
neoliberal llevo a rechazar esta modalidad y a establecer, como condicion, la
institucionalizacion de una mesa curricular provincial que fuera resolutiva y
auténoma, que no quedara atada a los tiempos fijados por Nacién y que las
decisiones que se fueran tomando respondieran a una practica permanente de
consulta y de participacién de los docentes de diferentes niveles.

La creatividad, la reflexion, la memoria de lo propio fue el camino para la
conjuncion, la articulacion y la implicancia mutua en un todo como lo es la
mesa curricular. En palabras de Arturo Jaureche, se habia resuelto el dilema
“sombrero para la cabeza o cabeza para el sombrero” a favor de lo primero. Se
iniciaba una etapa de debate no sélo conceptual sino politico. De este modo, la
defensa de la escuela publica para la formacién docente, como territorio del
gjercicio del derecho a la educacién para una ciudadania plena y transformadora,
se tornaba en la base fundadora de la propuesta curricular.
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bservar las tapas de los
diarios cuando paso por
un kiosco o revisteria es

una atraccion irresistible que me de-
mora por varios minutos llegar a tiem-
po a algun lugar. Es tan irresistible
comotocar la portada de un libro, de
los diarios, de un DVD o CD. No al-
canzacon mirar. Es necesario cubrir
esa sensacion alcanzando con las
propias manos, por ejemplo, el diario.

La sensacion y el impacto que me
provocé ver en la tapa de los diarios
locales de manera destacada una nota
sobre el suicidio de un nifio es algo
que no esperaba encontrarme. Gene-
ré confusion, estupor, asombro, im-
potencia y bronca. Luego, reflexion.
¢Por qué era tapa de diario el suicidio
de un adolescente?

Confusion, estupor y asombro
porque no esperaba ver semejante
barbaridad en la tapa de dos diarios
muy leidos en la region del Alto Valle

* Lic. en Comunicacioén Social. Colaborar de la Agencia de Noticias Infancia Hoy.

** Este trabajo fue presentado en el 4° Foro Nacional de Periodismo e Infancia.

Buenos Aires, 20 de noviembre de 2009.

esponsabilidad social empresaria en el tratamiento

MUNOZ, Marcos (x)
marcosngn@hotmail.com

Caso testigo tomado de la
tapa de los diarios «La
Mafiana Neuquén» y «Rio
Negro» el dia 6 de noviembre
de 2009. Aportes a la
reflexion en el tratamiento de
los suicidios por los medios
periodisticos, en especial la
prensa grafica ()

y Patagonia. Llegué a sentirme ma-
reado al leer esos titulares. Impoten-
cia porque es imposible subsanar y
corregir ese acto consciente que sin
importarle nada de nada llevaron ade-
lante estas empresas informativas. Y
bronca porque la impunidad de pu-
blicar sin pensar y reflexionar el im-
pacto negativo que puede generar en
sectores vulnerables de la poblacion
en los dias venideros es imposible de
prevenirlos. A consecuencia de ello,
me pregunto y les pregunto: ¢quién
podria mediar ante situaciones de
este estilo brutal por parte de las
empresas informativas? Con la san-
cién de la Ley de Servicios de Comu-
nicacién Audiovisual se cred la figura
del Defensor del Publico. Por lo tan-
to, en un futuro muy cercano también
podremos expresarnos a esa institu-
cién que se asemejan a la figura del
Defensor del Pueblo.

¢Por qué la OMS sugiere evitar
poner en tapa de los diarios notas
relacionadas al suicidio de adoles-
centes?

w eugﬁed
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Los medios de informacién y em-
presas informativas ademas de infor-
mar tienen o deberfan ser
actores-instituciones que presten un
servicio social a la ciudadania. Uno
de los servicios debe ser ayudar a
evitar nuevos casos de suicidios y
no ser agentes potenciadores.

La Organizacion Mundial de la
Salud recomienda sobre
«Cdmo informar sobre el suici-
dio».

Entre los temas especificos
que necesitan mencionarse al
informar sobre el suicidio se
incluyen los siguientes:

* Las estadisticas deberan
interpretarse cuidadosa y co-
rrectamente

* Deberan usarse fuentes au-
ténticas y confiables

* Los comentarios esponta-
neos deberdn manejarse con
cuidado en vista de las presio-
nes por tiempo

* Las generalizaciones basa-
das en cifras pequefias requie-
ren particular atenciény

las expresiones tales como
«epidemia de suicidios» y «el
lugar con mayor tasa de suici-
dios en el mundo» deberan evi-
tarse

* Se debe oponer resistencia a infor-
mar el comportamiento suicida como
una respuesta entendible a los cam-
bios o la degradacidn social o cultu-
ral.

¢ Como informar sobre un suicidio
especifico?

Los siguientes puntos deberan
tenerse en mente:
* El cubrimiento sensacionalista de
suicidios deberd evitarse de manera
diligente, particularmente cuando
involucra a una celebridad. Este cu-
brimiento deberd minimizarse hasta
donde sea posible. Cualquier proble-
ma mental que la celebridad pueda
haber tenido deberd reconocerse
igualmente. Debera hacerse el mayor
esfuerzo por evitar exageraciones. Las
fotografias de la victima, del método
empleado y de la escena del suicidio
deben evitarse. Los titulares en pri-
mera pagina nunca son la ubicacién
ideal para informar sobre un suicidio.

Cotraramasoe 13

* Deberan evitarse las descripciones
detalladas del método usado y como
lo obtuvo la victima. Las investiga-
ciones han demostrado que el cubri-
miento por parte de los medios de
comunicacién tiene mayor impacto
sobre el método de suicidio adopta-
do, que la misma frecuencia con que
ocurren los suicidios.

Pizarro deja Endesa
:nnlnshnlﬁﬂmllems

milionesded
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Ciertos escenarios — puentes,
acantilados, edificios altos, vias fé-
rreas, etc. — estan tradicionalmente
asociados con el suicidioy la publici-
dad extra aumenta el riesgo que mas
personas los usen.

* No deberd informarse acerca del
suicidio como algo inexplicable o
simplista. El suicidio nunca es el
resultado de un solo factor o hecho.
Usualmente lo causa una compleja
interaccion de muchos factores tales
como enfermedad mental y fisica,
abuso de sustancias, conflictos
familiares e interpersonales y
acontecimientos estresantes. Es util
reconocer que una variedad de
factores contribuyen al suicidio.

* El suicidio no deberd describirse
como un método para enfrentar pro-
blemas personales tales como banca-
rrota, incapacidad de aprobar un
examen, o abuso sexual.

* Los informes deberén tener en cuen-
ta el impacto sobre las familias y otros
sobrevivientes en términos del estig-
may el sufrimiento psicoldgico.
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* Glorificar a las victimas de suicidio
como martires y objetos de adulacion
publica, puede sugerir a las personas
vulnerables que la sociedad honra el
comportamiento suicida. En vez de
eso, deberd hacerse énfasis en lamen-
tar la muerte de la persona.

* Describir las consecuencias fisicas
de intentos de suicidio (dafio cere-
bral, parélisis, etc.) puede actuar
como elemento de disuasion.

Suministro de informacion sobre
ayuda posible

Los medios de comunicacion pue-
den jugar un papel proactivo en ayu-
dar a prevenir el suicidio al publicar
la siguiente informacion junto con
noticias sobre el suicidio:
* Lista de servicios de salud mental y
lineas telefonicas de ayuda disponi-
bles con sus nimeros telefénicos y
direcciones actualizados
* Publicitar las sefiales de adverten-
cia del comportamiento suicida
* Transmitir mensajes sobre la fre-
cuente asociacion entre la depresion
y el comportamiento suicida, siendo
la depresion una condicion tratable
* Ofrecer un mensaje de solidaridad a
los sobrevivientes en momentos de
profundo dolor, proporcionando nu-
meros de teléfono de los grupos de
apoyo para sobrevivientes, si los hay.
Esto aumenta la probabilidad de que
profesionales en salud mental, ami-
gos y familiares intervengan en las
crisis suicidas.

Resumen sobre: ¢ Qué hacer y qué

no hacer?
¢Qué hacer?

* Trabajar estrechamente con autori-

dades de la salud en la presentacion

de los hechos.

* Referirse al suicidio como un hecho

logrado, no uno exitoso.

* Presentar sélo datos relevantes en

las paginas interiores.

* Resaltar las alternativas al suicidio.
* Proporcionar informacion sobre li-
neas de ayuda y recursos comunita-
rios.
* Publicitar indicadores de riesgo y
sefiales de advertencia.

¢Qué no hacer?
* No publicar fotografias o notas sui-
cidas.
*No informar detalles especificos del
método usado.
* No dar razones simplistas.
* No glorificar ni sensacionalizar el
suicidio.
* No usar estereotipos religiosos o
culturales.
* No aportar culpas.

Amodo de cierre

La intencidn de esta nota es re-
pensar el compromiso y responsabi-
lidad social empresaria en el
tratamiento de temas absolutamente
complejos y delicados como es el sui-
cidio.

No es intencidn hablar de cuén-
tas personas se suicidan por afio en
la provincia de Neuquén o cudl es el
promedio nacional sobre suicidios. Es
intencidn es que esta nota nos permi-
ta seguir reflexionando sobre la posi-
bilidad de crear talleres en los
responsables de Salud Publica de la
provincia, periodistas, responsables
editores y representantes de las em-
presas informativas.

No es intencion demostrar que las
ventas de los diarios crecen cuando
la desgracia esta en la tapa de dia-
rios. Es intencién, en todo caso, en-
sayar técnicas de abordaje que sigan
las sugerencias que especialistas de
la OMS para el tratamiento del tema
suicidio en los medios. No estoy di-
ciendo que se deje de informar al res-
pecto.

La ciudadania tiene derecho a ac-
ceder a informaciones con un trata-
miento que le aporte positivamente y
las empresas informativas deberian
darse la oportunidad de reconocer la
necesidad de realizar autocriticas so-
bre su desempefio en una sociedad
que suele ser rehén de informaciones
distorsionadas y cargada de necesi-
dades empresariales.

o eubed
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cuestion de la Investigacion en los Institutos

de Formacion Docente:
Una propuesta para abrir el debate

¢Lourgente vs. loimportante?

uando pensamos en la re
levancia del momento que
estamos atravesando con

respecto al cambio curricular, nos pre-
guntamos qué pasard con la investi-
gacién en la formacion docente en
este contexto. En didlogo con la vifie-
ta de Quino, nos preguntamos qué es
en este momento lo urgente y qué es
lo importante pensando en la posibi-
lidad de poder influir, con esta pro-
puesta, en cuestiones politicas.

Por lo general, lo urgente se habi-
lita como prioridad central, dejando
en los margenes todo aquello que
quizéas «es politicamente correcto»
incluir pero no desde la centralidad
del discurso. Y esto lo sostenemos
recuperando los debates que lleva-
mos adelante en el afio 2008, cuando
varios institutos de nuestra provin-
cia analizdbamos, y ya veiamos en el
documento del INFD, el caracter mar-
ginal que ocupaba la investigacion.?

Nos preguntamos: ;qué pasa
ahora con la investigacion? ¢ Qué lu-
gar ocupa? ¢Es urgente? ;Es impor-
tante? Nuestra propuesta es empezar
aleer aquello que aparece en los mar-
genes y darle relevancia. Es decir,
enfatizar la importancia que tiene la
produccion de conocimientos en los
IFD,? destacando el espacio de la in-
vestigacion.

Posicionadndonos en la idea de
que lademocratizacion del curriculum
significa abrir espacios de debate
conjunto, tenemos algunas opiniones
que nos gustaria compartir con uste-
des para abrir este debate. En este
sentido, nos parece oportuno socia-
lizar algunas ideas elaboradas en
nuestro trabajo de investigacién® ini-
ciadoen el aio2007 en el IFD N°12.

En este momento clave del deba-
te, de inseguridades, de transiciones,

MUFERT, Silviay FERRARI, M. Alejandra (I.F.D. N° 12)

COMO SIEMPRE: LO
URGENTE NO DEJA
TIEMPO PARA

LO IMPORTANTE

«lo urgente se habilita como prioridad central, dejando en los
margenes todo aquello que quizas «es politicamente correcto»
incluir pero no desde la centralidad del discurso»

donde la tension y el equilibrio se
implican en discusiones sumamente
ricas tanto institucionales como
interinstitucionales- salimos al cruce
y apostamos fuertemente a plantear
la investigacion como derecho. En-
tendiendo que la investigacion ten-
dria que ser parte de la cultura
académica de los IFD, ya que consi-
deramos que constituye una practi-
ca fundamental para mejorar los
procesos educativos. Ahora bien, no
podemos dejar de preguntarnos: ¢ Se-
remos capaces como colectivo de es-
capar a las prescripciones de las
politicas de formacion docente y de
correr los limites que se nos imponen
para asi pensar realmente que la cons-
truccion es posible a través de la pre-
sencia de nuestras voces?
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Si bien percibimos, a nivel grupal,
que no es el mismo sentir el que te-
niamos cuando empezamos a partici-
par en la mesa curricular que el que se
vive en este momento (dadas las pre-
siones diversas, los tiempos que se
acotan, las discusiones pendientes),
pensamos que es necesario definir las
politicas de investigacion para la
construccion del nuevo plan para la
formacion docente.

Algunos aspectos a considerar

En primer lugar, y recuperando
nuestro trabajo de investigacion, se-
fialaremos lo siguiente,“es necesario
valorar la organizacion que inscri-
be el PTFD?- Institucionalizacion de
la investigacion. Se destaca como un
aspecto positivo del PTFD la impor-
tancia de haber pensado una politica
publica, un proyecto especifico como
la investigacion en los IFD, creando
previamente la estructuray las «con-
diciones» para generar y organizar
dichatarea.

Para instalar una préctica que no
existia al momento de generacion del
PTFD, como era hacer investigacién
en una Institucién que no se caracte-
rizaba por hacerlo, fue interesante que
el primer punto haya sido generar las
condiciones. La idea del Departamen-
to de Investigacion resulta relevante
ser rescatada, en esta instancia de
debate, porque se necesita crear una
estructura que permita sostener un
tipo de trabajo como es la investiga-
cion.

Sin embargo, también se podria
pensar en otras estructuras alternati-
vas. Por ejemplo: Institutos de inves-
tigacion, Centros de Formacion y de
investigacion, etc. En lo que insisti-
mos es en que tiene que haber alguna
traduccion organizacional que forma-
lice y estabilice la investigacion, a
fin de lograr su institucionalizacion
en los IFD. Estructura que forme y
promueva lineas de investigacion. Es
decir, hay que pensar la investigacion
como un trabajo y que, como todo
trabajo, cuente con su espacio y su
regulacion especificay con alguien a
cargo de la coordinacion de dichas
tareas.

Cuando pensamos en condicio-
nes, no debemos dejar de mencionar
algunas variables tales como: la posi-

bilidad de formacion
en investigacion de
los propios docentes,
la necesidad de
financiamiento para
los proyectos, horas
institucionales para el
trabajo de investigar,
etc.

En segundo lugar,
nos referiremos a los
contextos como varia-
ble a considerar.

Como mencionamos
anteriormente, en el

presente escrito, pre-

tendemos compartir

reflexiones que resca-

tamos del PTFD; ideas

construidas en nues-

tro trabajo de investi-

gaciéon y también

algunas preocupaciones sobre el con-
texto politico, dado que encontramos
ciertas analogias con el contexto ac-
tual. Creemos necesario sefialar que
al momento de elaboracion del PTFD,
el contexto influyd y hasta podemos
decir que determin6 decisiones poli-
ticas que luego incidieron en el pro-
ceso de institucionalizacion de la
investigacion en el IFD N°12.

En nuestro analisis de los docu-
mentos del PTFD vemos que el pun-
to de inflexidn y contrariedad, entre
los discursos y la viabilidad de po-
nerlos en actos, se presenta cuando
tenemos en cuenta el momento histo-
rico en que fueron elaborados los
documentos: la década de los noven-
ta. Podemos pensar que todo pensa-
miento critico y posibilidad de
reflexividad se encontraba obstaculi-
zada por el discurso neoliberal

Si hablamos de analogia entre el
contexto de los noventa y el contexto
actual es porque creemos que las
condiciones politicas no han varia-
do. Si en los noventa el neoliberalismo
definia las politicas educativas des-
de el Ministerio de Economia; en la
actualidad, frente a la «llamada crisis
del capitalismo, la perspectiva pare-
ciera no variar demasiado. No pode-
mos ignorar la crisis econémica que
esta atravesando el mundo, especial-
mente América Latina. Crisis que se
mostrd, en un primer momento, como
financiera pero que, en realidad, es

«Si en los noventa el
neoliberalismo definia las
politicas educativas desde el
Ministerio de Economia; en la
actualidad, frente a la
«llamada crisis del
capitalismo», la perspectiva
pareciera no variar
demasiado»

~ eulbed
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una crisis politica. Los gobiernos que
observamos en Latinoamérica se
autodenominan progresistas, afines
ala izquierda. Ahora bien, viendo los
comportamientos de algunos de es-
tos gobiernos, mas que de izquierda
parecieran propios de un pos-
neoliberalismo que no ha afectado el
funcionamiento del modelo neoliberal
(Bordn, A., 2007). Méas alla del discur-
s0, el Estado se presenta a través de
una politica de

reconciliacion

do, regulando, instalando condicio-
nes de produccion. Esta situacion re-
quiere por parte del colectivo docente,
una clara exigencia, a lasautoridades
provinciales, de politicas universales
explicitamente definidas para el desa-
rrollo de la investigacion en los insti-
tutos, a fin de superar la
fragmentacion y la precarizacion la-
boral. Por parte del Estado, frente a
una crisis que es fundamentalmente

con formas pri-
vadas. Pero si
bien combina
formas privadas
y estatizadas, no
deja de mostrar-
Se como espacio
de redistribu-
cién. Si este

SBUSCANDO LAS
RAICES DE LO
NACIONAL?

UN ESCAPE

NO,NENA,, COMO SIEMPRE: LO
URGENTE NO DEJA
TIEMPO PARA,
LO IMPORTANTE

mostrarse es

solo de forma y no de contenido, po-
dria explicarse, por un lado, que el
mantenimiento de politicas de
focalizacién y compensacion en edu-
cacion, va en detrimento de politicas
universales. Y por otro lado, que
mientras subsistan estas formas de
dependencias entre capitales priva-
dos y estatales, la posibilidad de pro-
duccidn de conocimientos dependera
de intereses econémicos.

Entonces, ni en aquella oportuni-
dad ni ahora, aparecen politicas cla-
ras de financiamiento de la
investigacion. Sigue la misma légica
de focalizacién y compensacién. Un
ejemplo de ello son las politicas del
INFD (Instituto Nacional de Forma-
cién Docente) que en el afio 2007,
presenta un programa de
financiamiento para proyectos de in-
vestigacion® con un presupuesto exi-
guo, con condiciones de seleccién
arbitrarias que s6lo han validado al-
gunos proyectos de ciertas institu-
ciones, dejando de lado otros cuya
relevanciano estenidaen cuenta’

Pensar que estamos frente a es-
cenarios con muchas contradiccio-
nes, deberia alertarnos con respecto
al modo de participacion para la de-
fensa de aquello que como colectivo
queremos construir. No cabe duda
que el contexto actual aparece como
telon de fondo en este escenario tan

«La cuestion de la
investigacion se presenta
como un problema que
consideramos necesario
discutir en forma paralela a la
elaboracion del curriculum
por ser parte del mismo»

politica, se requieren respuestas po-
liticas.

Pensar que estamos frente a es-
cenarios con muchas contradiccio-
nes, deberia alertarnos con respecto
al modo de participacion para la de-
fensa de aquello que como profeso-
ras y profesores queremaos construir.

Lainvestigacion, mucho mas que
un enunciado

Partimos del deseo que las lineas
vertidas en este escrito, puedan ser-
Vvir para pensar qué se puede rescatar
de la experiencia del PTFD y qué ad-
vertencias se pueden hacer a las poli-
ticas de investigacion.

Retomando la metafora de
Mafalda y reconociendo la importan-
cia de pensar la investigacion, ve-
mos que hay una continuidad en las
légicas de las reformas de formacién
docente en las Gltimas décadas al
otorgarle a la investigacion un lugar
de «enunciacion escrita» con esca-
sas posibilidades de concrecion en
los hechos. ¢ Serd por la urgencia? No
lo sabemos, lo que si sabemos es que
es una légica que se repite y conside-
ramos pertinente advertir para que no
se vuelva a reiterar.

El curriculum es una estructura
que organiza las practicas pero ade-
mas organiza las condiciones labora-
les. Proponemos pensar la
investigacién como una practica que
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si bien se relaciona con la extension y
el grado, tiene su propia particulari-
dad. Si se quiere poner a la investiga-
cién en un plano de importancia
institucional seria necesario formar
una mesa 0 un grupo que a nivel de
todos los institutos y a nivel de la
provincia discuta la investigacion en
los institutos.

Desde nuestro punto de vista,
proponemos gque somos nosotras/os
quienes tenemos que discutir en esta
provincia y en estas condiciones
«queé tipo de investigacion» se nece-
sita para el trabajo que podemos y
quisiéramos promover desde los ins-
titutos. La cuestion de la investiga-
cion se presenta como un problema
que consideramos necesario discutir
en forma paralela a la elaboracién del
curriculum por ser parte del mismo.

La investigacion tomara cuerpo
en los institutos, cuando todos ellos
«se sientenx» —refiriéndonos al «sen-
tarse» en una mesa de discusion ad
hoc tal como antes sugeriamos-
especificamente a tratar el tema de la
investigacion en su particularidad.

Ahorabien: ;Cémo se instala algo
como preocupacion? Se instala si for-
ma parte de una necesidad, la de pro-

ducir conocimiento desde los institu-
tos.

Claro estd que cuando decimos
«discutir» lo planteamos en términos
de participacion real, parafraseando
a MariaT. Sirvent. Porque cuando se
discute de este modo, se va a ir gene-
rando algo que después va a estar
demandado para su cumplimiento.
Porque si nadie discute la investiga-
cién ¢quién va a demandar su exis-
tencia y/o su permanencia?

Intentemos entonces, que las ur-
gencias no impidan la mirada
problematizadora sobre aquello que

consideremos importante.

t En dichos encuentros se realiz6 una com-
pilacion en un informe al que se llamé:
SISTEMATIZACION DEL ANALISIS
SOBRE EL DOCUMENTO: «HACIA
UNA INSTITUCIONALIZACION
DEL SISTEMA DE FORM. DOC. EN
ARG.» Registros realizados por las pro-
fesoras Gabriela Cocconiy Sara Riquelme
con la participacion de los IFD N°:12, 9,
5, 6. Neuquén, 8 y 9 abril 2008.

2 De aqui en méas se usara la sigla IFD
(Instituto/s de Formacién Docente)

°El punto de partida de nuestro trabajo,
tiene que ver con el rescate de la historia
del Departamento de Investigacion del

IFD N°12, a partir del andlisis de los do-
cumentos fundacionales relacionados con
la investigacion educativa, producidos
por el Plan para la Transformacion de la
Formacion Docente entre los afios 1991
y 1994. La asesora del Proyecto es la
Mg. Graciela Alonso y el mismo fue pre-
sentado y aprobado por el Departamen-
to de Investigacion, coordinado por la
Prof. Ruth Zurbriggen.

4 Informe de Avance 14 de mayo 20009.
Quisiéramos aclarar que seleccionamos,
para la elaboracion del presente escrito,
aquello que consideramos relevante des-
de lo positivo, dejando para otras instan-
cias de debates més profundos todos
aquellos cuestionamientos criticos al
PTFD (Programa para la Transformacion
de la formacién Docente)que forman par-
te de diferentes informes presentados
oportunamente en el Dpto. de Investiga-
cion del IFD N° 12, desde el afio 2007.
® De aqui en mas se usara la sigla PTFD
(Plan para la Transformacion de la For-
macion Docente)

6 Programa coordinado desde el Area de
Investigacién del Instituto Nacional de
Formacion Docente: «Linea de
financiamiento  para  proyectos
concursables de investigacion pedagégi-
ca «Conocer para incidir sobre los apren-
dizajes escolares», Afio 2007

" Duhalde, M. (2007), PoLiTicAs DE FOR-
MACION DOCENTE: UNA MIRADA CRITICA A LOS
PROGRAMAS OFICIALES.

2008.

Flor, Argentina, p. 456
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vestigacion educativa y trabajo en red»
Sintesis
Encuentro de Formacion Docente y Socializacién de la

Experiencia vivida en el V Encuentro Iberoamericano,
Venezuela 2008

AMSAFE Provincial, Ciudad de Santa Fe
15 de Abril de 2009

10

I a jornada «Investigacion

educativa y trabajo en red»

stuvo organizada por el
Colectivo Argentino de Docentes que
hacen Investigacién desde la Escue-
la, la Red DHIE, el Instituto Rosita
Ziperovich de la Asociacion del Ma-
gisterio de Santa Fe y la REISP (Red
de Instituto Superiores de Profesora-
do de la Pcia. de Santa Fe).
Participaron de la misma mas de cien
educadores y estudiantes de diver-
sas localidades de la Regién: Santa
Fe (Ciudad), Rosario, Venado Tuerto,
Rufino, Villa Constitucion, Casilda,
Cafiada de Gémez, Villa Gdor. Gélvez,
San Lorenzo, Recreo, Ciudad Evita,
Funes, Esperanza, San Carlos Centro,
Fray Luis Beltran, Reconquista, El
Trébol, Godoy, Colastiné. También es-
tuvieron presentes docentes de
Cosquin, Cordoba (Ciudad),
Neuquén, Moreno (Buenos Aires), y
de la Provincia de Entre Rios, asistie-
ron docentes de Chajari, Villa Elena,
Concepcidn del Uruguay, Concordia
y un numeroso grupo de estudiantes
del Profesorado de Parana.

Caracteristicas de la Jornada

Esta Jornada se inici6 por la ma-
fiana con la socializacion de la
experiencia vivida por los educado-
res participantes del altimo Encuentro
Iberoamericano realizado en Venezue-
la en el afio 2008. Esta jornada fue
presentada como una de las instan-
cias en las que este movimiento
pretende ligar los procesos de inves-
tigacién que se llevan a cabo desde
el Colectivo con el trabajo enred, la
comunicacion y la formacion. Para
este Ultimo aspecto, se invito a parti-
cipar del encuentro a la Antropologa
de la UNR, Elena Achilli, quien pre-

sento algunas ideas acerca de la rela-
cidn entre investigacion educativa y
cotidianidad escolar. Para ello, se pro-
puso pensar y debatir acerca de los
elementos basicos del proceso de in-
vestigacion, partiendo de la idea de
que todo lo tedrico no puede estar
divorciado de lo metodolégico y, por
ende, tampoco de lo politico. En este
sentido, abord6 la problematica acer-
ca de como construir la informacion
poniendo énfasis en dos aspectos
centrales del proceso: laimportancia
de «poner en relacién los fragmentos
de la informacion diferenciada» y la
necesidad de «poner en duda y rom-
per con el sentido comun, pero para
recuperarlo». La mafiana transcurrio
en este debate, que cont6 con una
activa participacion e interaccion de
los docentes y estudiantes presen-
tes. Asi se llegd hasta el corte del
mediodia, que se planteé no como un
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corte en si, sino como un momento
para continuar el diélogo entre pares
ypermitir lavinculacién de ideas, pro-
yectos y el reconocimiento de los
lugares y espacios desde donde cada
uno provino para «saber de qué se
trata esto de la red y el colectivo».

En la continuidad de la tarea, a tra-
vés de algunos de sus miembros, se
fueron presentando las distintas or-
ganizaciones que conforman el
Colectivo. Ejemplo de ello fue el caso
de la Red de Institutos Superiores del
Profesorado de Santa Fe y su actual
coordinador, el Profesor Oscar
Caamafio, quien despleg6 toda la in-
formacion pertinente acerca de la
misma, convocando a los directivos
y docentes presentes a sumarse y
reactivar la organizacion para partici-
par de manera mas protagénica en el
Colectivo Argentino del que ya for-
maban parte. Asu vez, se explicito la
dinamica de trabajo del Colectivo Ar-
gentinoy, a través de la narracion de
la historia de esta organizacion, se
comento parte del proceso de consti-
tucion y trayectoria del mismo,
presentando, asimismo, interpretacio-
nes sobre los modos en que dicho
colectivo fue mutando.

Promediando la tarde, también se
leyo la adhesién de una nueva orga-
nizacién que solicitaba su ingreso al
Colectivo: la Organizacion de Educa-
dores de Gregorio de Laferrere y Virrey
del Pino (Pcia. de Buenos Aires), que
se suma a este espacio alternativo de
produccion de conocimientos y tra-
bajo en redes. Asimismo, qued6
sentado el compromiso de diagramar
un mapa provincial con distintos
nodos para la organizacion del traba-
jo que coordinan la Red DHIE con
sede en el Instituto Rosita Ziperovich
de AMSAFE y la REDISP. Las locali-
dades desde las que ya comenzé la
tarea son: Santa Fe Capital, Recon-
quista, Casilda, Departamentos de
Iriondo y Constitucion. Ademas, se
programaron actividades de forma-
cion y socializacion del trabajo de red
en Venado Tuerto, Rufino y La Ma-
tanza. Ya cerrando la jornada, algunas
representantes del Colectivo Argen-
tino socializaron sus vivencias en la
expedicion pedagogica por Venezue-
la.

Luego, la compafiera Rosi Mateo
que vino desde Neuquén, hizo la pre-
sentacién del libro «Maestras y
Maestros. El primer trabajo en la
Escuela Publica», del cual es autora
junto a Mirian Muneta y Veronica
Fallik. De esta presentacion también
participé Noelia Sueldo, que es
egresada del Instituto de Formacion
Docente 12. Conocer esta experien-
cia fue una posibilidad de verse
reflejados en lo que significa el desa-
fio de ponerse a escribir y publicar,
en contra del pensamiento hegemo-
nico y en contra de las condiciones
adversas, no para asumirlascomoirre-
mediables, sino para pensar en los
modos de cambiarlas.

Esta fue una oportunidad para
conocer la cocina de una investiga-
cién hecha por pares, por quienes se
autodefinieron como «Educadores
que hacen investigacion». Una oca-
sion para saber y poder dialogar con
quienes tuvieron la preocupacién
acerca de las formas en que los nue-
VOs maestros asumen y se enfrentan
a la préctica en las escuelas que fue-
ron devastadas por las politicas
neoliberales. Una verdadera motiva-
cidn para seguir presentando batalla
y entender que es tan importante la
defensa del derecho de producir co-
nocimientos, como la pelea paratener,
de una vez por todas, las condicio-
nes dignas para poder hacerlo, cada
vez mejor.
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Presentacion de libro

estras y maestros: el primer trabajo en la
escuela publica»

RESUMEN

El libro expone los resultados de un proceso de
investigacion realizado como docentes del Instituto
de Formacion docente N° 12 de la ciudad de Neuquén.
Investigar supuso darle una orientacion especifica a
algunas inquietudes y preguntas surgidas de las
propias practicas de grado y sobre todo de extension
realizadas con egresadas/os de la formacion docente.

I libro es una invitacion a
Ere-conocer un grupo parti
cular de docentes: los
maestros y maestras que ingresan
como trabajadores/as de la educacion
al sistema publico de ensefianza a prin-
cipios del 2000. Sus relatos brindan la
oportunidad de des-cubrir précticas,
de mirar lo que ellas/os miran, cono-
cer sus percepciones y estrategias
frente a las condiciones de trabajo
actuales.

Ademas, busca compartir sus
modos de sentir y actuar el Ingreso a
la docencia: el transito por los dispo-
sitivos burocréaticos que conforman
el mecanismo de ingreso al primer car-
go; los recorridos por diversas escue-
las a través de suplencias cortas; su

Verodnica S. FALLIK
Rosa N. MATEO
Miriam H. MUNETA

MAESTRAS
Y MAESTROS

EL PRIMER TRABAJO
EN LA ESCUELA PUBLICA

Editorial: Educo, Neuquén,
Enero 2009

situacion de nueva/o y suplente como
condicionante de su tarea y sus rela-
ciones; la pobreza y conflictividad
social como parte del desafio del tra-
bajo de maestra/o.

Dice Susana BARCO, en el prélo-
go: «No tenemos antecedentes
investigativos acerca de cémo «abren
la puerta de entrada» a su realidad
laboral docente ;Como viven la espe-
ra del llamado a su suplencia inicial;
en quiénes y en qué se apoyan para
enfrentar su primera vez; quiénes los
acompafian o quiénes no los acom-
pafian; cuales son sus temores y cer-
tezas; a qué apelan para «enfrentar»
un grado desconocido en el que per-
maneceran poco tiempo, porque es

un grado «ajeno»; qué miran y qué
ven, es algo que ha sido relegado al
anecdotario individual. Se ven sumer-
gidos, bruscamente, en escenarios
concretos desconocidos, empujados
a jugar un juego del que poco cono-
cen y en ese juego van descubriendo
«la letra chica» del contrato
institucional en que participan, asi
como las leyes del juego mientras lo
van jugando. Cada escuela a la que
llegan constituye un campo, a la ma-
nera de Bourdieu (...). Y alli procuran
hacerse un lugar, ser reconocidos,
hacer valer sus derechos docentes no
aceptando la marginalidad de
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«cuidadores». Pero a la manera de
Sisifo, cada vez, cada suplencia, cada
escuela los obliga a empezar.»
Sorprenden ciertos datos cuanti-
tativos como son el nimero de
suplencias en un afio (zapping de
escuelas), pero al analizar sus relatos
aparece como relevante la cualidad de
«nuevo/a y suplente» como condi-
cidn, en tanto categoria que define el
lugar que le toca en el campo de jue-
go —especificamente en el sistema
escolar-, construido desde
multiples representaciones y
practicas institucionales.
Se afirma que con frecuen-
cia, en las escuelas primarias, se
los sefiala como «el nuevo o la
nueva», es la manera habitual
de identificarlos inicialmente.
Se rescata como ellos explicitan
de diferente manera los
mensajes que reciben:

«Nuevito lo decian porque
so0s sofiador, utdpico, tenés ga-
nas...»

. «V0S SOS nuevita, me
decia una compafiera con
muchos afios de antigiiedad,
reaccionas ante cosas que después
las ves como naturales...» venis con
toda la fuerza pero ya te vas a dar
cuenta de que no podemos hacer
nada».

(Al aceptar una suplencia cor-
ta) «...Ladirectora, palabras textua-
les, porque tampoco creo que me las
vaya a olvidar mas me dijo: bueno,
VOS Nno te preocupes, hasta cuando
vuelva A.(maestra titular) cuidalos
mas que nada, contenelos... Me hizo
sentir que yo estaba para cuidar a
los chicos...esa sensacion...»(K.)

Existe una tension entre los nom-
bramientos, calificacionesy la maes-
tra/o que quieren ser, que han
construido: para ellos, se es Maes-
tra/o si se logra ensefiar.

El libro intenta mostrar cémo jue-
gan estos maestros «nuevos y su-
plentes», las formas que adquieren
sus estrategias, los primeros ensayos
que muestran los modos concretos
en que experimentan sus relacionesy

sus acciones desde la posicion que
ocupan.

La investigacion expuesta en la
publicacion no deja de reconocer que
los sujetos jovenes que participan de
la escuela son, sin duda, portadores
de experiencias signadas por los nue-
vos contextos de fragmentacion so-
cial. Aunque, al menos, entre los y las
jévenes que se inician en la docen-
cia, estan quienes no responden a las
categorizaciones vinculadas al des-

interés, la apatia, la falta de compro-
miso.

Desde su lugar de maestra/o «nue-
vita/o», en una escuela determinada,
en muchos casos en soledad pero en
otros buscando y encontrando alia-
dos, intentan cambios segln las po-
sibilidades que ofrecen el tiempo y el
espacio en el que actdan. Tal vez, un
potencial transformador a veces ocul-
to, a veces desvalorizado.

Hoy, esos nuevitos/as procuran,
segln las autoras, que la ensefianza
tenga lugar. Por lo que se sostiene
que la docencia es un campo de con-
tradicciones donde se juega la apues-
ta de crear condiciones para ensefiar
y aprender. Que haya jovenes aten-
tos a una construccion vincular con
las/os nifias/os, apoyada en la con-
fianza y el recupero de una relacion
fructifera con el conocimiento, tiene
el valor de las pequefias grandes ac-
ciones que enfrentan lainjusticia. Una
vez mas afirman que sin compromiso
social, queda la técnica, sin compro-
miso pedagdgico queda la asistencia.

«La investigacion expuesta en
la publicacion no deja de
reconocer gue los sujetos
jovenes que participan de la
escuela son, sin duda, porta-
dores de experiencias
signadas por los nuevos
contextos de fragmentacion
social»

Las voces de este grupo de jove-
nes maestros es el que da pie para un
didlogo necesario. ¢Como son mira-
das las expectativas iniciales de ser
un «buen maestro»?... ;Donde y
cuando atendemos a estos suefios de
«buena ensefianza» que portan?...

Desde una perspec-tiva ética, no
pueden soslayar que los sentidos que
estos/as jovenes se van construyen-
do en este escenario y forman parte
de su constitucién como sujetos y
como trabajadores/as de la educa-
cion.

En el libro, se admite que soste-
ner los interrogantes sobre el ingreso
a la docencia, sobre los modos de ser
«nueva/o» llevaa volver a mirar-nos;
no sélo para complejizar el analisis
sino para construir y protagonizar con
otros nuevas experiencias que consi-
deren de modo inteligible estos mo-
dos de ser.

Quienes escriben, sostienen que
quedan précticas por promover y pre-
guntas por responder si queremaos
unaescuela mas democrética. ¢En qué
condiciones estan los demas actores
educativos, aquellos de quienes se
esperaria una bienvenida mas solida-
ria? ;Qué nuevas practicas favorecer,
promover y organizar para que la pa-
sion de los jovenes pueda tener lugar
en esa nueva escuela que queremos?
¢Coémo generar el encuentro entre
aquellas/os «experimentados» y «no-
veles» que estan convencidas/os que
esto puede cambiar, y que ese cam-
bio necesita de ambos?
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Amodo de introduccion

ste escrito busca dar cuen
Eta del trabajo realizado por
la Comision Sectorial para
la elaboracion del Programa de Edu-
cacion Sexual Integral (ESI), creada
por el Consejo Provincial de Educa-
cién en el mes de junio de 2008, me-
diante la Resolucion 0941/08. Ademas
se eshozaran los aspectos generales
que contiene el documento produci-
do. Por razones de espacio, posterior-
mente y en una segunda nota se
explicitara el contenido central de las

lineas de accidn propuestas.

Dicha comision estuvo integrada
y coordinada por la Mg. Carmen
Reybet; la profesora y médica pedia-
tra Susana Allende y por la autora de
este articulo, quien fuera propuesta
por las vocalias gremiales del cuerpo
colegiado. Colabor6 también la pro-
fesora Bibiana Ayuso.

La mencionada resolucién esta-
blecia pautas y plazos del trabajo a
realizar, atendiendo a la necesidad de
dar cumplimiento a normativas pro-
vinciales y nacionales en materia de
educacion sexual en los &mbitos edu-
cativos formales. El funcionamiento
de dicha comision se extendi6 desde
junio a diciembre de 2008, fecha en
gue debiamos presentar una propues-
ta de Programa de ESI basada en la
perspectiva de género y de los dere-
chos humanos.

La posibilidad de contar con un
Programa Provincial de ESI no esen
absoluto fortuita. Como escribimos en
el documento presentado: «La apro-
bacién de los Lineamientos
Curriculares para la ESI, por parte del
Ministerio de Educacion Nacional y

obre el Programa Provincial de Educacion

Sexual Integral

-Primera Parte-
ZURBRIGGEN, Ruth®

La informacion sexual, si bien es necesaria y urgente, por si
sola no cambia las relaciones. No basta con ofrecer nuevos
contenidos pedagdgicamente bien construidos, sino que resulta
fundamental revisar qué enfoques se sostienen -consciente o
inconscientemente-, cdémo se ensefian, qué modelos

pedagogico-didacticos se aplican; y si todo ello cambia o
promueve nuevas formas de relacionarse entre las personas,
de igual y diferente sexo; mas igualitarias, placenteras y
satisfactorias.

el Consejo Federal de Educacion,
constituyeron un marco propicio para
la definicion del CPE, juntamente con
los numerosos requerimientos que
durante afios se suscitaron por parte
del Programa Provincial de Salud
Sexual y Reproductiva, de trabajado-
ras/es de la educacion, de servicios

profesora de Ensefianza Primaria, Profesora en Ciencias de la Educacién y
Especialista en Estudios de las Mujeres y de Género. Integra la Colectiva Feminista
«La Revuelta» y el Proyecto de Investigacion «Aproximaciones al estudio de los
Movimientos Sexo-Genéricos en Argentina», (Facultad de Ciencias de la Educacién,

UNComahue).

14

dependientes del estado y de organi-
zaciones sociales que vienen traba-
jando en la materia» (P.26).

Las autoridades educativas cuen-
tan entonces, desde el mes de enero
de 2009, con un documento que con-
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tiene acciones a corto, medianoylar- - «La Comision partio de reconocer la existencia de una vasta y
go plazo para S'Stfmfllf'zar’ O?”e”t_f}r’ rica experiencia, saberes y practicas vinculadas con la
organizar yproyectar fineas ie acclon o cacion sexual desarrolladas especialmente por parte de
anivel provincial en materia de edu- ) ., ..
cacion sexual. Lo que alli se postula ~ trabajadoras/es de la educacion en distintos puntos de la
debera ser discutido, evaluadoyeven-  provincia, muchas veces llevadas adelante en soledad

tualmente aprobado por el cuerpo institucional, y que datan al menos de las dos Gltimas décadas»

colegiado del CPE.

Vale destacar que al momento de
publicacion de este articulo, quienes
integramos el equipo de trabajo no
hemos sido convocadas para el de-
bate necesario, y lejos se vislumbra
todavia la puesta en marcha del pro-
grama elaborado.

A modo de descripcion
| - Sobre la construccién del Progra-
ma Provincial ESI

La Comisidn partio de reconocer
laexistencia de una vasta y rica expe-
riencia, saberes y practicas vincula-
das con la educacion sexual
desarrolladas especialmente por par-
te de trabajadoras/es de la educacion
en distintos puntos de la provincia,
muchas veces llevadas adelante en
soledad institucional, y que datan al
menos de las dos ultimas décadas.
También de otras/os actores sociales
que de manera mas o menos articulada
desarrollan trabajo en la materia que
nos ocupa.

Atendiendo a esta consideracion,
yen el intento de recuperar estos co-
nocimientos construidos en el hacer
cotidiano, es que apostamos a la rea-
lizacién de encuentros con docentes
y con representantes de espacios
institucionales y/o de organizaciones
sociales que pudieran hacer aportes
al programa, como son el Servicio del
102 del Hospital Castro Rendon, el
Consejo Provincial de las Mujeres, el
Colegio Médico, equipos de investi-
gacion de la UNComahue, grupos y
colectivas de mujeres, asociaciones
como Newen Kofi de familiares de
victimas de abuso sexual infantil, etc.

Se conforma desde esta perspec-

tiva la llamada Mesa de Gestion con-
vocando oportunamente a distintas
jornadas de trabajo, realizadas en dos
sedes, Neuquén y Zapala:
1) Docentes referentes de distintos
niveles y modalidades del sistema
educativo provincial; participaron en
total 215 docentes (197 mujeres y 18
varones). Para participar debian reunir
ciertos requisitos:

* Estar trabajando o haber generado
tareas de cierta relevanciaen tornoa
aspectos vinculados con la educa-
cién sexual que pudieran considerar-
se como aportes a la elaboracién del
Programa en construccion.

* Dichos trabajos pueden ser
institucionales, o haber sido desarro-
llados en una materia, con algun gru-
po y/o mediante proyectos con
alguna modalidad particular.

* Manifestar interés en las perspecti-
vas de género y de los derechos hu-
manos en general, y de los derechos
sexuales y reproductivos en particu-
lar.

2) Representantes de otros sectores
institucionales y organizaciones de la
sociedad civil. (En este caso pudimos
concretar lo que dimos en Ilamar Pri-
meras Conversaciones en la sede
Neuqueén).
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Las propuestas fueron un insumo
altamente valorable a la hora de las
proyecciones. Y asi lo destacamos en
el documento elaborado: «Las prime-
ras sistematizaciones de los instru-
mentos utilizados en estos espacios
de trabajo permitieron ampliar algu-
nos horizontes en relacion a aspec-
tos del programa; y ain reconociendo
que existen propuestas que han sido
leidas y tamizadas bajo los presu-
puestos de esta Comision, es
de destacar que -a nuestro en-
tender- mucho de lo que con-
tiene el documento elaborado
abreva en las propuestas de
estos encuentros» (p. 28).

En el mes de noviembre se
realizo el cierre de la Mesa de
Gestion, momento en que pre-
sentamos una primera descrip-
cion del programa en
elaboracion ante quienes par-
ticiparon en calidad de referen-
tes de los encuentros ya
mencionados y ante las autori-
dades del CPE. Seinvit6 en esa
oportunidad a la doctora
Graciela Morgade! a exponer
sobre las posibilidades y limi-
tes de la educacion sexual con
perspectiva de género.

11 — Sobre el documento pre-
sentado para laESI

El documento que espera para ser
discutido en el cuerpo colegiado del
CPE, se estructura de la siguiente
manera:
Capitulo primero: Programa Provin-
cial de Educacion Sexual Integral (P.3
a 25), en el mismo se plantea los pro-
positos, la descripcién del Programa
y las Lineas de accion, a saber:
| - Inclusién Curricular
Il - Capacitacion
111 — Consejerias en sexualidad
IV - Investigacion para la toma de
decisiones

V - Redes Intersectoriales e
Interinstitucionales
VI - Difusion

Capitulosegundo: Lo actuado por la
Comision (P.26 a 30), aqui se relata
de manera pormenorizada el trabajo
realizado por la comision. Esto aten-
diendo a la necesidad de explicitar las

de integrar dicha comisién supone
responsabilidades para con la escue-
la publica, de las que bien vale dar
cuenta.

Capitulo tercero: Encuadre legal que
sustenta la Educacion Sexual Inte-
gral (P.31 a 40), en este apartado se
suministra informacién de la normati-
va mas relevante que enmarca, sus-
tenta y obliga al estado a generar
politica publica en materia de educa-

cion sexual. Se realiza un mapeo-con
ciertorecorrido histdrico- que abarca
desde los instrumentos juridicos in-
ternacionales, pasando por los nacio-
nales hasta llegar a los provinciales.
Capitulo cuarto: Antecedentes pro-
vincialesen Educacion Sexual (P.41
a51). Diez paginas dedicadas a rele-
var aspectos referidos a las acciones
de las Macro Politicas, algunos de sus
derroteros y vaivenes acaecidos por
los cambios de gestiones de gobier-
no en los &mbitos educativos. Ade-
maés se relevan aqui las principales
acciones de algunos grupos y redes
de mujeres, grupos feministas, la
defensoria del pueblo de la ciudad de
Neuquén, céatedras de facultades de
la UNComahue, etc. intentando dar
cuenta del aporte sostenido que se
viene realizando. Se explicita en el
documento: «Un conjunto de accio-

«la sexualidad no es un
problema sino un lugar al cual
los problemas se fijan y se

$ estrategias definidas, junto con el
2 convencimiento de que la posibilidad
[a

nes en materia de educacion sexual y

derechos sexuales y reproductivosse ~ adhieren»

16
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han desarrollado en los Gltimos afios
en la provincia de Neuquén, en gene-
ral a cargo de grupos y ongs —casi
siempre de mujeres- que de manera
auténoma a veces, articulada con ins-
tituciones del estado otras, contribu-
yeron y contribuyen a instalar la
agenda de reclamos por el cumpli-
miento efectivo de los derechos y al
empoderamiento de sectores de la ciu-
dadanfa. Presentaremos una breve
descripcion, sabiendo que la misma
no abarca la totalidad de lo realizado
[...] Esdecir, lainformacién con la que
se cuenta es siempre parcial y no se
aviene Unicamente a la temética de
DSSyR, peroalavez que la involucra
la excede por tratarse -muchas veces-
de temdticas relacionadas con la
sexualidad y las sexualidades» (P.46).
Capitulo quinto: A modo de contexto:
La sexualidad como espacio de adhe-
rencia de problemas y sus
implicancias para la Educacion
Sexual Integral (P.52 a 71). El capitu-
lo se inscribe en la premisa de la pe-
dagoga Deborah Britzman (2001)
acerca de que la sexualidad no es un
problema sino un lugar al cual los pro-
blemas se fijan y se adhieren. A conti-
nuacion se agrega: «En las escuelas
la sexualidad est& por doquier y en
ninguna parte a la vez. Las institucio-
nes escolares son &mbitos muy im-
portantes para la produccién,

regulacion y ordenamiento de las iden-
tidades sexuales y de género. Son es-
pacios sexualizados y generificados.
En ellas se hace todo lo posible por
prohibir o controlar las manifestacio-
nes de la sexualidad tanto de estu-
diantes como de profesoras/es, sin
embargo, casi de manera paradojal,
esas expresiones constituyen un fuer-
te recurso de intercambio en las rela-
ciones del dia a dia escolar. Las
formas en que la sexualidad tiende a
presentarse en las escuelas y las ma-
neras en que las identidades sexua-
les se producen y reproducen estan
determinadas en gran medida por las
relaciones de poder entre docentes y
estudiantes, por los mecanismos de
control, pero también por numerosas
disputas y resistencias» (P.52).
Seguidamente se realizan algunas
afirmaciones claves para dar cuenta
de cémo prevalece el modelo
androcéntrico y las relaciones atra-
vesadas por las desigualdades entre
los sexos vy el modelo
heteronormativo y discriminador de
las diferencias. Hay también referen-
cias sobre el tratamiento social y es-
colar que reciben la maternidad y la
paternidad adolescente; los estereo-
tipos de belleza; las redes de sexuali-
dad mediética; las violencias de
género; el maltrato y abuso infantil;
el acoso sexual; se mencionan los dis-

«Las instituciones escolares
son &mbitos muy importantes
para la produccion,
regulacion y ordenamiento de
las identidades sexuales y de
género. Son espacios
sexualizados y generificados»

cursos imperantes sobre la educacion
sexual basados en enfoques
biologicistas, moralizantes, normati-
vos y de la perspectiva biomédica y
de la sexologia.

Capitulo sexto: Algunos aportes con-
ceptuales de base para la Educacion
Sexual Integral (P.72 a79). Esta sec-
cion busca dar cuenta de algunas de
las conceptualizaciones que
enmarcan el Programa elaborado para
la ESI: sobre la educacion sexual; la
perspectiva de géneroy de los géne-
ros, los cuerpos y su construccion
social, las masculinidades y
femineidades; los derechos sexuales
y los derechos reproductivos.

Lo anterior bajo la considera-
cién de que: «en el dia a dia escolar
en todos los establecimientos edu-
cativos, por acciéon u omision se im-
parte educacién sexual. Esta
transmisién, que se realiza por dife-
rentes dispositivos y en distintos

:

1

4


http://www.go2pdf.com

momentos, es en gran parte incons-
ciente, no intencional. La fuerza de
cierta pedagogia sobre la sexuali-
dad radica en su «naturalizacion»,
y Se asienta en creencias, represen-
taciones y practicas acerca de los
cuerpos, las sexualidades, los géne-
ros. No hay dudas de que casi todos/
as nosotros/as recordamos que la
sexualidad fue y es una parte impor-
tante de nuestras experiencias esco-
lares, desde los primeros dias que
asistimos a la escuela. Los recuer-
dos pueden adoptar muchas formas:
juegos, canciones, enamoramientos,
cartas de amor, primeras novias y
novios, chistes, insultos, burlas de
caracter sexual, acoso en las salas
de docentes, en las aulas y en los
patios. Por no mencionar el emba-
razo adolescente, el abuso sexual, el
maltrato, etc. [...] Esto es, la sexua-
lidad tiene un lugar omnipresente
en lavida escolar, y esto mas alla de
si se aborda o no con propuestas
concretas de trabajo. Incluso el si-
lencio que sobre estas teméticas se
«oye» en las escuelas, es en si misma
una forma de abordaje [...]» (P.72).
Finaliza el documento dando
cuenta de la bibliografia utilizada
(P.80 a 83) y una serie de anexos.

« Ojalalacreacion de la Comisién
‘S no haya sido una manera politicamen-
L te correcta de las autoridades educa-

18

«la sexualidad tiene un lugar omnipresente en
la vida escolar, y esto més alla de si se aborda o

tivas del actual gobierno del MPN
para tramitar demandas y exigencias,
como suele ocurrir muchas veces. La
inaccion yel silencio en lo que va del
afio lectivo resultan mucho mas que
un sintoma preocupante.

Vale destacar -para finalizar- que
la aprobacion del Programa sentaria
las bases para un trabajo articulado y
sostenido en el tiempo; fortaleceria el
accionar de todas/os esas/os docen-
tes que dia a dia contribuyen al desa-
rrollo de la educacidn sexual;
garantizaria la formacion docente con-
tinua en estas tematicas y ampliaria
los niveles de intervencion; haria
efectivo el derecho a recibir una for-
macion integral en materia de educa-
cién sexual, en pos de ampliar los
horizontes culturales de la sociedad
para la construccion de relaciones
sociales igualitarias, placenteras, de-
mocraticas y dignas de ser vividas.

En la apuesta que supone la lu-
cha por una escuela publica, laica,
anti-discriminatoria, no androcéntrica,
no sexista, no heterosexista es que
me comprometi activa e intelectual-
mente con la elaboracion del Progra-
ma para la ESI a la hora de ser
convocada por las representantes de
las vocalias gremiales en el CPE.

no con propuestas concretas de trabajo. Incluso el
silencio que sobre estas tematicas se «oye» en las
escuelas, es en si misma una forma de abordaje»

! Morgade cuenta con amplia experiencia
y trayectoria en el estudio e investiga-
cién de estas teméticas; participo de la
elaboraciéon de los Lineamientos
Curriculares de la ESI convocada por el
Ministerio de Educacién Nacional. Entre
sus producciones se destacan: Aprender
a ser mujer, aprender a ser varén, edita-
do por Novedades Educativas (2001) y
Cuerpos y sexualidades en la escuela. De
la «normalidad» a la disidencia, compi-
lacién en conjunto con la Mg. Graciela
Alonso, editado por Paidds (2008)

Para solicitar el documento completo comunicarse a:

ruthlibertaria@speedy.com.ar
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oria literaria y escuela

Alcances y desafios de las transformaciones de un género

s frecuente hallar en las es
E cuelas valoraciones vincu
ladas a la teoria —la teoria
en un sentido amplio- como un uni-
verso de discursos disociado de un
hacer; en lo que respecta a la literatu-
ra, la oposicion pareciera simplificarse
en la flexion antindmica: teorfa vs.
practica de lectura literaria. El prejui-
cio desalienta la potencialidad que
todo discurso tedrico tiene a la hora
de reflexionar sobre una estética y el
vinculo que esta entabla con la comu-
nidad de lectores a la que se dirige.
Puedo caracterizar, grosso modo,
que la teoria literaria es un horizonte
de reflexion capaz de presentar hipo-
tesis con relacién ala lenguay la cul-
tura. Toda teoria es, constitutivamente,
de caracter interdisciplinario; de he-
cho, muchos textos —hoy leidos como
tedricos- fueron producidos fuera del
campo de la teoria literaria. Un ejem-
plo de esta consideracidn es la Histo-
ria de la sexualidad del historiador de
las ideas Michel Foucault (1995). Para
este intelectual, en el siglo X1X se pro-
dujo una serie de discursos sociales
—juridicos, politicos, literarios, clini-
cos- tendientes a concebir la idea del

discursivo en crisis

BONATO, Rolando Javier (U.N.Co.)

"Quizas lo que es necesario
llamar con rigor literatura
tenga su umbral de existencia
precisamente alli (...) cuando
aparece un lenguaje que
retoma y consume como un
rayo todo otro lenguaje
haciendo nacer una figura
oscura pero dominadora
donde juegan la muerte, el
espejo y el doble, el cabrilleo
al infinito de las palabras".
Michel Foucault.

sexo en cuanto dispositivo de control
social. Es decir, muchas de las précti-
cas socialmente reconocidas tenian
como finalidad garantizar una serie de
valoraciones y practicas convenien-
tes para una estructura de poder o0s-
tensiblemente hegeménico. El aporte
de Foucault fue, en primer término,
quebrantar una idea construida por el
sentido comin que afirma que en la
modernidad se propicio la libertad
sexual como logro historico. En segun-
do lugar, especul6 como el poder lo-
gra sus efectos mediando a través de
dispositivos que garantizan su
camuflaje. Esta historia particular pro-
dujo efectos en otros campos y disci-
plinas. Una de ellas, la teoria literaria
tomd como propia este estudio con el
fin de establecer preguntas e hipdte-
sis sobre algunos recorridos puntua-
les de la produccidn literaria.

Este caréacter movil de los modos
en que ciertos textos son leidos como
tedricos refuerzan la hipotesis de
Jonathan Culler (2004) que considera
que estas formaciones discursivas se
constituyen en un género, socialmente
reconocido. Toda teoria rasga el len-
guaje para escudrifiar los modos en
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que los discursos de circulacion so-
cial solapan estrategias de persuasion,
valoracion o bien, formas en que el
poder legitima practicas e ideologias.

La emergencia de unateoria litera-
ria no se concibe como un hecho arbi-
trario del campo intelectual. Toda
nueva teoria hace su aparicion en
momentos en que la cultura exhibe
puntos de tension que no logra resol-
ver con los aportes y categorias de-
sarrollados hasta el momento. De ahi
que, cada teoria surgida en el siglo
XX buscé dar respuestas no séloa la
coyuntura cultural y politica de un
momento especial sino también a
construir estrategias particulares de
leer los productos de circulacion cul-
tural. En sintesis, estos discursos se
vuelven una grilla de lectura que —
sugestivamente- concibe a la cultura
como el resultado de una construc-
cidn historica y epistemolégica pun-
tuales.

Desde la segunda mitad del siglo
XX la escuela ha considerado al me-
nos dos matrices tedricas con relacion
a la lectura: el estructuralismo y las
corrientes inscriptas en lo que se ha
denominado postestructuralismo.
Hasta la década de 1980 la lectura se
forjaba como una actividad en la que
el lector debia desentrafar el signifi-
cado oculto en los sintagmas del tex-
to. No se concebia la idea de un lector
que intervenga conjuntamente con el
texto en la construccién del sentido;
éste siempre se hallaba en la superfi-
cie del enunciado, listo para ser inter-
pretado. Para el estructuralismo, el
lector ideal era aquél capaz de repro-
ducir las "estructuras” organizativas
de todo texto —las distintas partes re-
lacionadas entre si que establecen re-
laciones de oposicion, paralelismo,
contigliidad, etc.-; el lector se volvia
una suerte de espejo e intérprete del
significado textual.

Con laimportacion del amplio aba-
nico de teorias que se distanciaban
del estructuralismo —en sus diversas
corrientes- como la deconstruccién,
los estudios culturales, el psicoanali-
sisy las teorias de género entre otras,
la escuela comienza —desde 1980- a
revisar los criterios con los cuales se
piensa las nociones de: valor literario,
lector, texto y lectura. El viraje, sin bien
fue alentador para muchos docentes

interesados en las transformaciones
educativas, no fue del todo homogé-
neo, sistematico y concretado como
en el paradigma estructuralista; es
mas, dada la complejidad y, de alguna
manera, superposicion de corrientes
de pensamiento, el modo en que és-
tas se introdujeron como parte de una
politica educativa fue casi siempre con
las prerrogativas de lo novedoso y
con una simplificacién que rozaba la
futilidad. De hecho, en los manuales
escolares es frecuente hallar fusion/
confusidn de categorias que antece-
den a la lectura de un cuento como:
narratologo, literaturidad, dialogismo,
architextualidad, etc. Términos desar-
ticulados entre si y con una mixtura
de perspectivas y horizontes que con-
vierten la préctica de lectura en una
verdadera pesadez si consideramos el
abigarramiento de conceptos que se
esgrimen como orientadores de lectu-
ra.

Quizas el modo diferenciado en
que el estructuralismo y el
postestructuralismo se introdujo en
las escuelas —principalmente de for-
macion docente- nutre la tajante dife-
renciacion establecida en el imaginario
social entre maestros del normalismo
—cuyos planes de estudios eran en
general rigurosisimamente estructu-
ralistas- frente a las nuevas genera-
ciones docentes cuya formacion
disciplinar soporta los embates de las
nuevas corrientes de pensamiento.

«La emergencia de una teoria
literaria no se concibe como
un hecho arbitrario del campo
intelectual. Toda nueva teoria
hace su aparicion en momen-
tos en que la cultura exhibe
puntos de tensién que no
logra resolver con los aportes
y categorias desarrollados
hasta el momento»
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Por otra parte, la década de 1980
se caracterizo en Argentina por una
puesta en crisis de algunas de las pers-
pectivas tedricas que habian marca-
do las décadas precedentes; el
paradigma marxista, por caso. En lo
que respecta a nuestro pais, la situa-
cidn cobré otros matices por el agra-
vante que supuso la dictadura militar
de la década anterior. Asi, el retorno
de la democracia punted una
explicitacion de la necesidad de cons-
truir otras referencias que permitieran
leer la cultura en la nueva coyuntura
social del pais. En esta direccién, y, a
manera de ejemplo, Beatriz Sarlo in-
trodujo en Argentina la llamada escue-
la de Birmingham cuyos principales
referentes son Williams y Hoggart con
el fin de dar respuesta a una necesi-
dad latente: revisar el sistema literario
nacional a la luz de los acontecimien-
tos (bio) politicos y culturales del pa-
sado reciente.

Este escenario de transformacio-
nes en el campo intelectual y politico
resond en los ambitos escolares. Las
representaciones tanto de los sujetos
de aprendizaje como de maestros se
vieron interpeladas junto a otros
planteos asociados a qué ensefiar y
de qué modo. La literatura, en este
torbellino, no se mantuvo alejada: el
[lamado canon escolar tradicional co-
menzé a sufrir resquebrajamientos por
parte de la comunidad escolar: un ejem-
plo de esta cuestion fue la inclusion
de autores que, hasta el momento, eran
considerados irrelevantes en las es-
cuelas como Manuel Puig. Estos dos
acontecimientos sefialados —crisis en
los paradigmas tedricos y transforma-
ciones culturales de la comunidad es-
colar, particularmente los modos de
lectura de las nuevas generaciones de
estudiantes- bosquejan una dificultad
creciente en las escuelas que se ha
visto agravada por las nefastas politi-
cas educativas.

Frente a lo expuesto, presento los
siguientes interrogantes: ;De qué
manera la reflexion tedrica sobre el len-
guaje y la literatura consolida la for-
macion de lectores competentes y
auténomos en una escuela que se
desembaraza cada vez mas de la prac-
tica de la lectura? La posibilidad de
que los docentes se constituyan en
una comunidad de lectores ¢No esti-

mula el acceso a laresolucidn de pro-
blemas disciplinares y metodoldgi-
cos? Si introdujéramos esta nocion
bartheana de comunidad lectora en-
tre los profesionales de la educacion
podriamos pensar aspectos vincula-
dos a la construccion de un espacio
de reflexion sobre los modos en que
la literatura es percibida como campo
disciplinar.

Todo desafio nos alienta a hacer-
nos cargo de un espacio material —la
escuela- y de un capital simbolico pro-
pio que nos aina como educadores.
Si el riesgo de una empresa como la
autonomia de pensamiento yreflexion
es la posibilidad del error, el desafio
bien vale la pena porque detras de todo
riesgo prorrumpe la certeza de que
estamos Vvivos.
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@ historia con la historia!

PETRUCCELLI, Ariel (U.N.Co. - I.S.E.D. Luis

n todas las sociedades se
Ecuentan historias. Todas

las culturas transmiten al-

guna forma de conocimiento de su
propio pasado de generacion en ge-
neracion. Sin embargo, no todas las
culturas desarrollan el tipo de practi-
cas ni poseen el tipo de instituciones
que nosotros denominamos “histo-
ria” o “historiografia”. ¢Cual seria la
diferencia? En principio, la existencia
del soporte escrito. Nosotros asocia-
mos historia con escritura; pero en
muchisimas culturas el relato del pa-
sado se realiza fundamentalmente en
forma oral. Sin embargo, no diriamos
de cualquier texto escrito que haga
referencia al pasado que es un texto
de historia, incluso cuando todas las
afirmaciones que contenga sean ver-
daderas. Una secuencia de afirmacio-
nes como la siguiente: “ayer estuvo
nublado; Pedro egreso de la escuela
primara hace siete afios; en 1929 se
desat6 una crisis mundial”, no seria
considerada un relato histérico, inclu-
S0 aunque una lista semejante ocu-
para miles de paginas. ¢Por qué?
Fundamentalmente, porque la enume-

Beltran)

«¢,Cual es la funcion
social de la
historiografia? En
principio, se diria, su
funcion es
cognoscitiva y el
conocimiento puede
ser considerado un
bien en si mismo. Sin
embargo, asi como
el arte por el arte ha
sido siempre
sospechoso, el
conocimiento por el
conocimiento mismo
también lo es»

racién azarosa aqui empleada carece
de significado y de estructuracion.
Esto significa que un escrito histori-
co estd compuesto por enunciados
que refieren a acontecimientos pasa-
dos, pero no se reduce a ellos. Re-
quiere ademas que se muestre o
demuestre que los acontecimientos
referidos son “importantes”, y que los
“hechos” estén estructurados de
manera tal que unos se hagan
comprensibles por los otros, en algin
tipo de secuencia temporal o l6gica.
En resumidas cuentas, los escritos
histéricos se estructuran al menos
parcialmente como relatos. Y alin més:
requieren la presentacion de algun
tipo de evidencia que atestiglie la
veracidad de los hechos a que hacen
referencia. Este es un punto muy im-
portante, porque permite diferenciar
una obra de historia de una novela
gue haga también referencia al pasa-
do.

En el llamado “mundo occidental”,
la historiografia se constituyo como
una disciplina académica (si cientifi-
ca 0 no es algo que se discutia y se
sigue discutiendo) con reglas de tra-
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bajo medianamente claras durante el
siglo XIX, aunque los antecedentes
se los puede rastrear hasta los tiem-
pos de Herodoto y Tucidides. ¢Cual
es la funcion social de la
historiografia? En principio, se diria,
su funcion es cognoscitiva y el co-
nocimiento puede ser considerado un
bien en si mismo. Sin embargo, asi
como el arte por el arte ha sido siem-
pre sospechoso, el conocimiento por
el conocimiento mismo también loes.
Y no porque no sea posible investi-
gar por el hecho de investigar como
finalidad en si misma, sino porque las
preguntas y presupuestos que orien-
tan una investigacion suelen estar
fuertemente influidos por el contexto
social y politico, y porque con inde-
pendencia de las motivaciones y ob-
jetivos de los investigadores, el
conocimiento una vez desarrollado
puede servir a otros fines u a otras
personas.

Desde tiempos inmemoriales (pen-
semos en Sargon de Akad, por ejem-
plo), el registro histérico, si no
propiamente el conocimiento histdri-
co, sirvio como un vehiculo para legi-
timar a las dinastias. Entre los
romanos (quienes ya conocian algo
parecido a lo que contempora-
neamente denominamos historio-
grafia) el conocimiento histérico tenia
una finalidad eminentemente ético-
politica: servia para formar a los go-
bernantes por medio de la ensefianza
de acciones y decisiones del pasado
que podrian servirles como ejemplo
(positivo o negativo) para las deci-
siones que se deberian tomar en el
presente. Cuando la historia se cons-
tituyd como disciplina académica de
lamano de Ranke y los suyos su con-
signa fue contar “lo que realmente
sucedi¢”. Se partia de un imperativo
de veracidad al que la ética
historiografica debia someterse, con
independencia de los eventuales
usos politicos. La historiografia
rankeana, positivista, pretendia dis-
tanciarse todo lo posible de las “filo-
sofias especulativas de la historia”.

Pero la solida brecha que los
positivistas intentaron cavar entre la
historia y la filosofia (de la historia),
no tardaria, a su vez, en ser socava-
da. Para los historiadores de la llama-
da escuela de los Annales, como para

los marxistas, los historiadores socia-
les y casi todos quienes se dedicaron
a lainvestigacion historica durante el
siglo XX, la pretension rankeana de
“contar lo que realmente ocurrig”,
borrar al historiador del relato, dejar
que los hechos hablen por si mismos,
siempre fue ilusoria. Es por completo
imposible contarlo todo, vy al selec-
cionar qué contar y qué no el histo-
riador emplea criterios que son los
suyos, y no los de los “hechos”. La
historia no habla por si misma.

«Si los positivistas del siglo
XIX se habian concentrado en
el qué y los historiadores del
siglo XX en el por qué, unosy
otros compartian la
orientacion epistemolégica:
conocer el pasado. Y esta
orientacion determinaba que
las preocupaciones
fundamentales recayeran en
la investigacion historica. La
novedad que introduciria
Hayden White es que su
preocupacion fundamental ya
no es la investigacion sino la
escritura de la historia. Es
decir, no tanto el qué y el por
qué (del pasado), cuanto el
cémo (de los libros de
historia, mas que de la
historia real)»

Por otra parte, a la estructura rela-
tivamente simple, cronoldgicamente
ordenada, caracteristica de la
historiografia narrativa positivista,
analistas y marxistas opusieron la
“historia problema”. Aqui el énfasis
no estaba puesto en contar qué ocu-
rrio, sino en explicar por qué sucedi6
de esa maneray no, de otra.

Ahora bien, la historiografia do-
minante durante el siglo XX estuvo
permeada por dos supuestos: cierta
fe en el progreso, y ligado a ella la
creencia que el conocimiento del pa-
sado podia proporcionar las claves
para descubrir el futuro. Para el grue-
so de los historiadores del siglo XX
la funcion de la historiografia era
sustancialmente epistemoldgica, pero
en tanto que tal podia brindar un ser-
vicio politico. ;Como? No, por cierto
—como creian los antiguos romanos
y algunos modernos positivistas—
por la via de mostrar ejemplos politi-
cos utilizables. Para los historiadores
del siglo XX, més preocupados por la
historia econdmica y social que por
la historia politica, el conocimiento
histérico podia desvelar las raices de
los males sociales y descubrir las ten-
dencias fundamentales del desarro-
Ilo, haciendo que los sujetos s
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adaptaran a ellas. En su forma extre-
ma —el marxismo concebido como una
filosofia de la historia— se suponia
que el triunfo del socialismo estaba
garantizado por las leyes de la dialéc-
tica histdrica, lo que daba a los mar-
xistas algo asi como la certeza del
triunfofinal. Para bien y para mal, esta
creencia seria profundamente influ-
yente. Con todo, matices mas, mati-
ces menos, se puede decir que la
historiografia del siglo XX estuvo
dominada por la idea de que el cono-
cimiento histdrico servia para prever
el futuro.

Desde mediados de los afios se-
tenta comenzaron a soplar vientos de
cambio. Al estado tambaleante que
mostraban todas las teorias del pro-
greso se agrego un giro en las pre-
ocupaciones de algunos
historiadores y filosofos de la histo-
ria. Si los positivistas del siglo XIX
se habian concentrado en el qué y
los historiadores del siglo XX en el
por qué, unos y otros compartian la
orientacion epistemoldgica: conocer
el pasado. Y esta orientacion deter-
minaba que las preocupaciones fun-
damentales recayeran en la
investigacion histdrica. La novedad
que introduciria Hayden White es
que su preocupacién fundamental ya
no es la investigacion sino la escritu-
ra de la historia. Es decir, no tantoel
qué yel por qué (del pasado), cuanto
el cémo (de los libros de historia, mas
que de la historia real).

Posiciones como las de Hayden
White y Paul Vayne generaron una
verdadera conmocion en el mundo de
los historiadores. Una buena mayo-
ria vio en ellas un intento descabella-
do por reducir la historia a la literatura;
al tiempo que reaccionaron con des-
conciertoy furor ante lo que les pare-
cia una malsana filosofia, un
relativismo despreciable y un atenta-
do contra las buenas y sanas costum-
bres de la tradicién disciplinar. Unos
pocos historiadores adoptaron con
entusiasmo los presupuestos
whiteanos, e incluso los radicalizaron
y vulgarizaron. Mientras que otros,
pocos, intentaron una apropiacion
critica de la obra de White sin renun-
ciar a lo que consideran valiosos lo-
gros de la historiografia del siglo XX.

Ahora bien, ;sobre qué bases se-

ria posible fusionar y hacer convivir
4
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la orientacion epistemoldgica domi-
nante en el siglo XX con la mas re-
ciente orientacion narrativista? A
trazos gruesos, se puede decir que
hay dos movimientos fundamentales
que deberia hacer quien quiera defen-
der la posibilidad de una fusio6n sin-
tética de ambas orientaciones. El
primer movimiento es demostrar la
existencia de un auténtico sustento
epistemoldgico para las explicaciones
histéricas. El segundo movimiento
consiste en establecer una serie de
distinciones al interior de las obras
de historia.

Justificar la existencia de criterios
epistemoldégicos para decidir entre
distintas explicaciones historicas re-
sulta imperioso, puesto que sin la
existencia de tales criterios la eleccion
entre una explicacion u otra careceria
de sustento epistémico: la explicacio-
nes serian elegidas en base a crite-
rios éticos y estéticos. Sin embargo
White nunca negd rotundamente el
caracter cientifico de la historia (aun-
que lo puso en duda). Su opinién es
mas bien que la historiografia es una
mezcla de ciencia y arte, cosa que
parece muy sensata. Por consiguien-
te, una vez que se argumenta a favor
del sustento epistemoldgico de las
explicaciones historicas, resta esta-
blecer como se vinculan las mismas
con la dimensién narrativa destacada
por White. Y bien, el presupuesto es
que, como totalidad, un libro de his-
toria no es reductible a las afirmacio-
nes factuales que contiene. Esto
significa que es posible que dos his-
toriadores, empleando exactamente
los mismos datos y las mismas evi-
dencias, proporcionen interpretacio-

«La historiografia dominante
en el siglo XX creia (acaso
excesivamente) en la
capacidad del conocimiento
histdrico para desvelar el
futuro, un futuro concebido,
ademas, como
predeterminado y pasible de
ser descubierto (y no creado).
La historiografia posmoderna
se muestra escéptica de esta
posibilidad cognitiva, al
tiempo que destaca la
capacidad de las obras de
historia para producir efectos
(capacidad en la que la trama
y laimplicacion ideoldgica
serian mas importantes que la
argumentacion)»
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nes diferentes. Esto no tiene nada de
novedoso ni de exclusivo de la
historiografia. Entre los
epistemologos de las ciencias natu-
rales se acepta sin mayor controver-
sia la denominada tesis de la
subdeterminacion de la teoria por
los datos, segun la cual cualquier
conjunto de datos podria, en princi-
pio, ser compatible con al menos dos
teorias distintas e incompatibles en-
tre si. White, con todo, introduce algo
novedoso. A su juicio toda obra de
historia combina una dimension ex-
plicativa, “cientifica” —la argumenta-
cion formal-, una dimension narrativa
—la trama- y una dimension ético-
politica—la implicacién ideoldgica—
. 'Y es evidente que los métodos
cientificos de critica de fuentes para
establecer los hechos y de anélisis
deductivo-inductivo para elaborar
explicaciones y teorias resultan insu-
ficientes para evaluar tanto la trama
como la implicacidn ideoldgica. Un
mIismo proceso o acontecimiento siem-
pre podria ser tramado de distintas
maneras —de acuerdo a distintos cri-
terios éticos y estéticos— sin necesi-
dad de falsificar o ignorar datos. Lo
mismo vale para la implicacién ideo-
logica: desde ideologias distintas
siempre es posible significar de dife-
rente manera un mismo suceso. ;Esto
significa que todo es indecidible en
el terreno de la historia? ; Qué es im-
posible saber donde esta la “verdad™?
¢Qué todo es relativo? ;Qué todo vale
lo mismo? No. En el terreno descripti-
voy explicativo existen criterios bas-
tante sélidos, que permiten con
bastante firmeza establecer hechos y
evaluar (descartar, elegir) explicacio-
nes. S6lo que no sucede lo mismo en
el dambito de latramay laimplicacion
ideoldgica. Estos campos si parecen
sembrados de un relativismo més ra-
dical, aunque quizé no ilimitado: como
el propio White reconocid, un acon-
tecimiento como el Holocausto no
puede ser narrado legitimamente
como una comedia.

La historiografia dominante en el
siglo XX creia (acaso excesivamente)
en la capacidad del conocimiento his-
torico para desvelar el futuro, un fu-
turo concebido, ademés, como
predeterminado y pasible de ser des-
cubierto (y no creado). La
historiografia posmoderna se mues-

tra escéptica de esta posibilidad
cognitiva, al tiempo que destaca la
capacidad de las obras de historia
para producir efectos (capacidad en
la que latramay la implicacidn ideo-
légica serian mas importantes que la
argumentacion). Otra opcién, desde
luego, es asumir que el conocimiento
del pasado puede brindarnos algunas
claves para comprender el presente y
establecer previsiones, siempre incier-
tas, sobre el futuro. Para esta pers-
pectiva la orientacion epistemoldgica
contendria una perla que hay que res-
catar de la escoria (los excesos de
pensar no solo que cierto futuro es
inevitable, sino ademas que podemos
conocerlo de antemano). Paralela-
mente, esta perspectiva asume expli-
citamente las implicancias éticas y
estéticas de la historia, haciéndose
cargo de sus efectos politico-socia-
les, pero sin reducir la historia ni a
estos efectos ni a esas implicancias.

Una vez que se asume que las
obras de historia son, como produc-
to intelectual, una totalidad compleja
y diversa, parece posible intentar in-
tegrar una serie de dimensiones que,
muchas veces, han sido considera-
das rivales. Despojado de cierta “in-
genuidad epistemologica”, el
historiador debe procurar establecer
los hechos siguiendo técnicas y cri-
terios no muy diferentes de los em-
pleados por los positivistas. La
pregunta por el por qué presupone,
necesariamente, un cierto conoci-
miento sobre el qué. Del mismo modo,

«Despojado de cierta
«ingenuidad epistemoldgica»,
el historiador debe procurar
establecer los hechos
siguiendo técnicas y criterios
no muy diferentes de los
empleados por los
positivistas. La pregunta por
el por qué presupone,
necesariamente, un cierto
conocimiento sobre el qué.
Del mismo modo, la asuncion
critica del caracter
inherentemente literario y al
menos parcialmente narrativo
de las producciones
historiograficas —con la
entronizacion de los aspectos
interpretativos y significativos
que ello implica— no supone
necesariamente un abandono
por las mas tradicionales
preguntas explicativas, la
construccion de modelos
tedricos o, dicho més
Ilanamente, la elaboracion de
hipotesis cientificas»

la asuncién critica del caracter
inherentemente literario y al menos
parcialmente narrativo de las produc-
ciones historiogréaficas —con la entro-
nizacion de los aspectos
interpretativos y significativos que
ello implica— no supone necesaria-
mente un abandono por las mas tra-
dicionales preguntas explicativas, la
construccion de modelos tedricos o,
dicho més llanamente, la elaboracion
de hipotesis cientificas.

La historiografia, pues, deberia
combinar densidad descriptiva, clari-
dad y solidez explicativa, y originali-
dad interpretativa. Este es el desafio.
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tratamiento de la historia y de las ciencias

sociales en libros de
textos escolares de Catalunya
Dimensiones epistemoldgicas y didacticas

HISTORTA DFL MON
NTEMPORANI

C(

Puntos de partida: consideraciones
sobre el libro de texto

xiste una abundante litera

Etura producto de diversas

investigaciones que han

dedicado un importante y sistemati-

co esfuerzo de reflexién y de anélisis

de los libros de textos y/o manuales?

escolares, en todas las &reas de co-

nocimiento, que circulan y han circu-
lado en las aulas.

Desde sus origenes, el libro de
texto se convirti6 en un pilar funda-
mental del horizonte utopico de la
escuela pansdfica, es decir, de la es-
cuela de la sabiduria universal en la
que es posible ensefiar todo a todos.
Sin dudas, el «Orbis sensualis
pictus»? permiti6 la reproduccién de
libros didacticos que se utilizaron y
se utilizan para la formacion de losy
de las estudiantes de la sociedad
moderna occidental. Estructurado
sobre la base de imagen-texto-ima-
gen-, el libro trae consigo, el mundo
tal y como debe ser percibido (en iméa-
genes escolarizadas). Al mismo tiem-
po, «es el representante del
«especialista» y del politico en el

JARA, Miguel A. (UNCo.- I.LE.D.N° 9y 12)

EATXILLE R

salén de clases y es capaz
de constituirse en una suer-
te de arbitro de las diferen-
cias linglisticas vy
culturales existentes. La
vigilancia epistemologica
y el control cultural tienen
en este instrumento una ex-
presién primordial»
(Narodowski, 1996: 89).

Auln cuando algunos
aspectos del discurso
comeniano persisten en
préacticas escolares y pro-
ducciones de editoriales,
debemos reconocer que se
ha producido, desde enton-
ces a esta parte, una verda-
dera «revolucion» en la estética y
narrativa de los textos escolares que
permitié consolidar su masiva circu-
lacion y legitimar el saber escolar.
Compartimos la idea de que los «tex-
tos escolares en tanto materiales
producidos intencionalmente (...) ne-
cesariamente, se relacionan con las
politicas educacionales del nivel co-
rrespondiente, con las normas
curriculares que las traducen y los
enfoques pedagogicos que los sus-
tentan (...) y en consecuencia de
ideas, opiniones como manuales,
‘compendian lo més sustancial de la
materia’ (...). Cuentan con elemen-
tos fijos del texto [enunciados, foto-
grafias, imagenes] y ciertos
ejercicios o actividades que ocupan
una localizacién peculiar segun las
distintas propuestas editoriales»
(Kaufmann, 1999:144)

Desde el punto de vista del con-
tenido, el libro de texto expresa las
tematicas estipuladas para la ense-
fianzay el aprendizaje de la historiay
de las Ciencias Sociales, en este caso,
por grado y/o ciclos de la escolaridad
y se legitima, en la medida en que con-
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tribuye eficientemente al proceso de
produccién de saberes escolares, con
una estética propiay un discurso pe-
dagdgico que combina una estructu-
ra semantica y sintactica, una
dimensién epistemoldgica objetiva y
subjetiva, pensadas segun el desa-
rrollo cognitivo de la poblacién para
el que se destina.

A partir de estas ideas, el manual,
la obra que uno «tiene a mano», con-
tribuye a facilitar el conocimiento es-
colar, que procura agrupar a los y las
estudiantes en una misma clase, so-
bre la base de la homogeneidad de
sus conocimientos, la direccion simul-
tanea de los mismos y la realizacion
de un mismo trabajo, sobre el supues-
to de que aquellos progresan de la
misma maneray al mismo tiempo.

Por lo anterior, el manual o libro
de texto se constituye en una «herra-
mienta» primordial para la direccién
de la ensefianza, cruzandose con lo
establecido por el disefio curricular,
las determinaciones del mercado y las
necesidades y demandas dentro del
aula.

En este marco, tomamos como re-
ferencia un libro de uso corriente en
el Batxillerat de las escuelas de
Catalunya (Espafia), seleccionado al
azar, pero considerando el proceso
histérico que nos interesa profundi-
zar en la descripcion y el andlisis,
esto es, el periodo mas reciente de la
historia mundial y latinoamericana.

Descripcion del libro de Texto

El libro de texto de referencia es
Histéria del Mon Contemporani.
Humanitats i Ciencies Socials, de
Agusti Alcobrerro (coord.), Jesus
Castillo; Jaume Cortada; Ernert
Ferreres y Jordi Llorens, Editorial
TEIDE, 1999. (400 paginas).

El libro se organizaen cuatro blo-
ques tematicos, subdivididos en te-
mas y acontecimientos que los
caracterizan, diecisiete en total, y abor-
da un proceso histérico que parte
desde fines del S. XVI1I1 hasta el dlti-
mo afio del pasado reciente siglo. La
unidad | «Origens del mon
contemporani (fins al 1914)» se es-
tructura en: 1.- una caracterizacion
general de la sociedad y la economia
del Antiguo Régimen, para abocarse
al desarrollo de la Revolucion Indus-

BATXILLERAT

IA DEL MON
EMPORANI

trial; 2.- Revoluciones burguesas y
estados liberales; 3.- La segunda Re-
volucion Industrial; 4.- El Movimien-
to Obreroy 5.- Los Imperialismos. Es
decir, este bloque toma el periodo
temporal de auge y desarrollo del sis-
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tema capitalista mundial y las nuevas
politicas imperialistas que lo consoli-
dan.

El segundo bloque temaético:
«L"Epoca de les Guerres Mundials
(1914-1945)» toma también cinco
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subtemas que lo caracterizan. El pun-
to 6.-La primera Guerra Mundial y sus
consecuencias; 7.- La Revolucion
Rusa y la formacién de la URSS; 8.-
La depresién de los afios treinta; 9.-
Los Fascismos y 10.- La Segunda
Guerra Mundial. El periodo de gue-
rras, revoluciones y crisis e inestabi-
lidad son centrales en este proceso
descriptivo-explicativo.

El blogue I11: «EI mén després de
la segona Guerra Mundial (1945-
1989)» a pesar que es el periodo tem-
poral de historia contemporanea mas
extenso que se toma como recorte para
la ensefianza, paradojicamente, se
desarrolla sélo en cuatro subtemas, a
saber, 11.- Descolonizacion,
Neocolonialismo y nacimiento del
Tercer Mundo; 12.- La formacion de
Bloquesy la Guerra Fria; 13.- La evo-
lucién del Mundo Capitalista y final-
mente, 14.- La evolucion del Mundo
Socialista, son los problemas que
abordan. He de sefialar, en este apar-
tado, que los procesos recientes que
configuran un nuevo ordenamiento
socioeconémico, cultural, politico e
ideoldgico, y, por lo tanto, complejo
en su analisis e interpretacion es al
que se le dedica menos tiempo y de-
sarrollo, s6lo 100 paginas si lo com-
paramos -a modo de ejemplo
cuantitativo- con el bloque I que de-
dica 120 péginas y el blogque Il con
110 péginas.

El dltimo blogue: «EI mén davui»
se organiza bajo tres subtemas, 15.-
La Unién Europea; 16.- El Nuevo Or-
den Mundial y 17.- Una sociedad en
transformacion. Proceso de la histo-
ria reciente que toma como referencia
los Gltimos diez afios del siglo pasa-
do. El texto comienza/finaliza cada
unidad con unaimagen (pintura o fo-
tografia) muy significativa y descrip-
tiva del periodo temporal que estudia
y en sus Ultimas paginas incorpora
un glosario general y un mapa mun-
do actualizado.

Igualmente importante es descri-
bir que cada uno de los subtemas que
contiene cada bloque se desarrolla
con una misma légica y estructura:
breves textos descriptivos de suce-
sos y acontecimientos relevantes de
cada tema, acompafiados por una sig-
nificativa cantidad de imagenes, fuen-
tes escritas, graficos y cuadros
estadisticos, mapas y fotografias de
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época que actdan como paratextos.
Al finalizar cada tema, un dossier de
documentos y actividades -que com-
parativamente es mayor que el desa-
rrollo del texto base o principal-
cierran con una sugerencia «per sa-
ber-ne més» de fichas técnicas para
abordar el estudio de literatura o cine
del contexto de la época que se traba-
ja.

En términos generales podriamos
decir que el texto, en esta descripcion,
focaliza y destina mayor tiempo a la
ensefianza de los procesos historicos
gue se caracterizan por el auge y con-
solidacion del sistema capitalista has-
ta su tercer fase de servicio o
tercerizacion de la economia, aproxi-
madamente hasta la década del 70 del
pasado siglo, y desde alli en adelan-
te, el abordaje - incluso llega a fines
del siglo XX- es relativamente «fu-
gas y descriptivo». Esta mirada de la
historia, poco centra su atencion en
los procesos recientes, en tanto los
aborda superficialmente y no reciben
el mismo tratamiento que los «temas
histéricos» mas lejanos del presente.

Concepcion epistemoldgica 'y

didacticaenel librode texto

Como enunciaramos anteriormen-
te, el libro de texto es la expresion de
los criterios curriculares y de las poli-
ticas educativas que les dan origen.
Caracterizan las finalidades de la en-
sefianza y son prescriptivos de lo que
se debe ensefiar y por tanto, selec-
ciona y secuencia contenidos que se
consideran «basicos» 0 «necesarios»
para la ensefianza. Ellono es menor si
consideramos la idea que las propues-
tas editoriales promueven «memo-
rias» pero también «olvidos»,
construyen sentidos y representacio-
nes del pasado y del presente y, en
muchos casos, se presentan como co-
nocimientos acabados que poco con-
tribuyen a pensar futuros posibles,
deseables. Este saber legitimado, que
circula masivamente?® por las aulas de
las instituciones educativas orienta
practicas formativas y discursivas,
que reproducen politicas pedagdgi-
cas de «turno», pero también valores
y comportamientos del «deber ser»
de los ciudadanos.

Podriamos afirmar que no existe
neutralidad alguna en los libros de
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textos escolares, independientemen-
te de los contextos, por 1o menos,
desde la conformacion de los esta-
dos modernos siempre han tendido a
generar y construir identidades na-
cionales, imaginarios colectivos, sen-
tidos de pertenencia y construccion
de «Otros» a partir de un «Nosotros».

15. La Unid Europea
16. El nou ordre mundial
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Claro esté que esta funcion pedago6-
gica-formadora de los textos escola-
res ha variado segun se trate de
contextos demaocréticos o de dictadu-
ras.

En este marco, no es menor, con-
siderar las perspectivas historio-gra-
ficas y/o de las ciencias sociales en
las que se sustentan las narrativas de
los conocimientos escolares. lgual-
mente aqui no hay neutralidad.

El libro de texto «Historia del Mon
Contemporani»

Aunque el libro de texto es intere-
sante y provechoso para analizar en
su totalidad, s6lo nos abocaremos al
cuarto blogue. De modo analitico,
analizaremos, en primer lugar, por se-
parado los tres temas en los que se
divide el blogque «ElI mén d"avui»; -
acompafiado por una pagina cual-
quiera de cada tema- para luego
realizar una sintesis explicativa del
blogue en su conjunto.

La portada de este bloque inicia
con una fotografia -ocupa un espa-
cio considerable- de la caida del Muro
de Berlin, en noviembre de 1989, sim-
bolo emblematico de la division de la
Alemania Socialista y Capitalista y la
fotografia de la estacion orbital rusa
Mir vista desde la nave espacial nor-
teamericana del 14 de enero de 1997
(segun versa en los epigrafes de las
imagenes). En la parte restante de la
portada inicial, a modo de indice, se
enuncian los subtemas y en quince
lineas se describe-valora los cambios
que se producen a partir de la caida
del Muro de Berlin y la consolidacion
de launién europea. Finalmente, cin-
CO preguntas operan como
disparadores en el abordaje de las
ideas previas y sintesis del proceso
abordado en el bloque anterior.

Si nos detenemos en la portada
inicial (imagen-texto) podemos avizo-
rar los aspectos que se consideraran
en el desarrollo del bloque: Ideologia
(fin del sistema comunista y triunfo
del sistema capitalista) y Ciencia y
Tecnologia (emblemas del desarrollo
del capitalismo en su fase de
globalizacidn).

Tema 15. La Unidn Europea
Antecedentes, proceso de cons-

truccion, las instituciones, las politi-

cas comunitarias y el futuro de la

I EL MON DAV
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unidén son temas centrales de estu-
dio. En un abordaje muy general y
descriptivo del proceso, bajo la mo-
dalidad de subtitulos que refieren a
las dimensiones politicas, econémi-
cas, sociales e institucionales, se
enfatiza en una perspectiva fuerte-
mente econdémica del proceso de la
Union Europea. Una sucesion de ima-
genes-textos (constante a lo largo de
todo el libro) se presenta con un len-
guaje y estética novedosa e innova-
dor en la ensefianza del tema. La idea
de problematizar el periodo en cues-
tion esta ausente por completo, la pri-
mera impresion es la de una historia
tradicional con matices discursivos
proveniente de una perspectiva criti-
ca de la historia. Si bien se plantea
una vision interdisciplinar, propia de
la complejidad del periodo, no se ve
claramente o bien es difusa la
multicausalidad, en tanto el caracter
lineal del devenir de la temporalidad
es una variable que se adopta en la
narrativa cronolégica. En muchos de
los casos, se confunde con el texto
de carécter informativo (periodistico)
y el que construye el saber cientifico
del historiador.
Tema 16. El nuevo orden mundial
En veinticinco paginas se desa-
rrolla la hegemonia de los Estados
Unidos, el fin de la URSS, la Europa

els torritoris on wivien els pobles
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ment pel que Fa als
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Central y Oriental, el Mundo Islami-
co, la Asia Oriental, la Africa Negray
Ameérica Latina. Las imagenes contro-
vertidas de Itzhak Rabin, primer mi-
nistro israeli, la de Yasser Arafat
presidente de la organizacion por la
liberacién de palestina y la de Bill
Clinton presidente de los Estados
unidos, anticipan la trama del desa-
rrollo del tema.

Similar al estilo de brevisimas cro-
nicas o de tratamiento televisivo de
la informacion de noticias sueltas, el
complejo proceso es descripto en
este apartado, centrando su atencion
en los conflictos armados y en los pro-
blemas provocados por la guerra en
los procesos de des-integracion pro-
ducto del auge de los nacionalismos
en la nueva configuracion europea y
asiatica. Africay América son carac-
terizadas superficialmente bajo la idea
de contraponer guerrillas y democra-
cias; una presentacion «peligrosa» si

no se advierten las particularidades
de los procesos latinoamericanos a
los que se hace referencia.

En general, latotalidad de los te-
mas planteados se comprenden s6lo
a partir de contextualizarlos e
historizarlos, algo que esta claramen-
te ausente en la propuesta. La
sumatoria de fuentes documentales
amplia o sustentan las descripciones
previas, pero no profundiza los temas
en cuestion.

El principio de un pensamiento
que responde a un universalismo abs-
tracto y simplificador esta presente
en los enfoques que dominan la pro-
duccién de los textos. Su manifesta-
cién mas concreta, segun la pagina
expuesta como ejemplo, la encontra-
mos en la pretension de extender el
conocimiento ofrecido a toda la reali-
dad social latinoamericana como to-
talidad, sin considerar la diversidad
social involucrada, negando la coexis-

ACTIVIDAD TEMA 15

4.El tractat d’Amsterdam

ELMON D'AVUL

ACTIVIDAD TEMA 16

Toti que no va respondre a les expectatives més optimistes segons les quals s'apro
pidament en la unitat politica de la Unio, el tractat d’Amsterdam va recollir alguns prir

que s’ha de basar la construcci6 d'una Europa unida.

TRACTAT D'AMSTERDAM PEL QUAL ES MODIFIQUEN
EL TRACTAT DE LA UNIO EUROPEA, ELS TRACTATS
CCONSTITUTIUS DE LES COMUNITATS EUROPEES.
IDETERMINATS ACTES CONNEXOS .

El tractat de la Uni6 Europea queda modificat de con-
formitat amb alld que es disposa en el present article.

2) Decidits a promoure el progrés social i econdmic
dels seus pobles, tenint en compte el principi de desen-
volupament sostenible, en el marc de la realitzacié del
mercat interior i de I'enfortiment de la cohesi6 i de la
protecci6 del medi ambient, i a desenvolupar politi-
ques que garanteixin que els avencos en la integracié

: de paral-lels

enaltres ambits [..].

PRIMERA PART

5) La Unié6 tindra els objectius segiients:

© promoure el progrés econdmic i social i un alt nivell
d'ocupaci6 i aconseguir un desenvolupament equili-
brat i sostenible, principalment mitjangant la creacié
d’un espai sense fronteres interiors, enf de

Consell i la Comi

progressiva d'una politica de defensa
podria portar a una defensa comuna, d'acy
disposicions de l'article ].7;
reforgar la protecci6 dels drets i int
cionals dels seus estats membres, mif
ci6 d'una ciutadania de la Unié;
¢ mantenir i desenvolupar la Unié com un
W bertat, scguretat i justicia, en el qual estig
la lliure circulacié de persones juntament:
res adequades pel que fa al control deles
exteriors, Iasil, la immigraci6 i la preve
contra la delingiéncia; |
* mantenir integrament el patrimoni
envolupar-lo per tal d’examinar lame
politiques i formes de cooperaci6 estab
present Tractat hagin de ser revisades, a fi
I'eficacia dels mecanismes i institucions com

0
DS,

les conse

6) La Uni6 vetllara, en particular, per mant i
Article 1 heréncia del conjunt de I'accié exterior en L’ONU estd adquirint un
les seves politiques en matéria de relacions:

de seguretat, d’economia i de desenvols
tindran la responsabilit
rantir aquesta coheréncia i cooperaran per tall
guir-ho. Asseguraran, cadascd d'acord am
g e L

= At : la
la cohesi6 econdmica i social i I'establiment d’una

uni6 econdmica i monetaria que implicara, arribatel  8) 1a Uni6 es basa en els principis de Ilibe
moment, una moneda tinica, d'acord amb les dispo-  MOcracia, respecte dels drets humans i de les!

fonamentals i 'estat de dret, principis que sén:
afirmarla seva identitat en I'ambit interacional, en als estats membres

sicions del present Tractat;

particular mitjancant la realitzacié d’una politica ex-
teriori de seguretat comuna que inclog i

terdam amb relaci6 al de Maastricht?

consignas

Tractat per a Europa, Amsterdam, 17 de junyde
9 Enumera els objectius de la Uni6 Europea, segons el tractat d’Amsterdam.
b Enrambit de l'ocupacio i dels drets dels ciutadans, quines novetats aporta el tractat A m

€ Segons aquest tractat, com ha de ser la politica exterior dels estats de la Unié Europea?|
que penses que aquesta qiiestio es va plantejar I'any 1997 com a prioritaria?

i6 d'aquestes polit

manitat.

Richard FALX. EI Pais,
21de generde 1993,

Drets i ingeréncia

La intervencié internacional en els conflictes

Les guerres provoquen morts, ferits, desplacats, des- [ T

truccio i miséria. La majoria de les victimes, cada cop 1

més, son civils: persones grans, dones i nens que no

han participat en cap acci6 militar, perd que en paguen
anys hi ha hagut, i encara hi

ictes armats.

Lobjectiu d'aquest dossier és reflexionar i debatre sila co-
munitatinternacional té el dret i el deure d'intervenir, si cal
militarment, per suprimir d'una vegada aquests conflictes
que provoquen el sofriment de la poblaci. Per tal de tegi
gazents de judici, llegeix els textos s a —

Una oportunitat historica

nou caracter pel qual se
sent incitada a prendre part en
intervencions humanitaries, per
tal de donar resposta a unes
condicions de fam generalitza-
da 0 a violacions patents dels
drets col-lectius, i a fer-ho sense
obtenir el consentiment del go-
vem territorial, de vegades pel
fet que no hi ha govern perque
esta totalment desacreditat per
participaren crims contra la hu-

L’ONU i I'assisténcia
humanitaria en xifres

tcomen | LesNacions Unides vanaplegar,
__ | 1995, mil cinc-cents milions de:
g per a operacions d'assisténcia
ilaria a tot el mon.
ina de I'Alt Comissariat e es|
Unides per als Refugiats |
) dona proteccié i
-i-set milions de persones.

Pau per forga?

D es de fa unes quantes decades, les  [l’un cop transcorren entre el q
Nacions Unides han adquirit una  [battici el que és ridicul
gran experiéncia pel que fa al manteni- La comesa de les Forces del
mentdelapau, ésa dir, enoperacionsen [llniment de la Pau (FMP) pot serd
les quals participa personal civil o militar [terme, iamb possibilitat d'éxit, g
de 'ONU, per judara controlar i resol- il tracta d'operacions en qué les p
dre conflictes intemacionals o interns. flf litigi acorden i accepten la intes
Des de Iany 1945, més de mig mili6 de fil d'aquestes Forces de 'ONU perga
persones han participat en un total de fil uns acords de pau.
vint-i-sis missions ’aquests tipus. El problema sorgeix quan les
Sense entrar en detalls, el balang gell  han d’interveniren situacions de
neral d'aquestes operacions és positiulll te obert, quan totes o algunes deles
simés no en un gran nombre; perd d'ffl  en litigi no compleixen lurs com
quino es dedueix que estiguin establefll  sos de pau, o simplement no
tes les bases per a actuacions futurgll  la preséncia de les Nacions Unides,
Les recents experiéncies de I'ONI aleshores que lestructura actual
Bosnia i a Somalia s6n la mostra delli-  FMP no serveix i llur preséncia en:
mits i de les contradiccions a quiglfan  reny pot ser, fins i tot, contraprod

Viceng Fisas. El Pais, 21 de generde

Actividad tradicional de resolucién de

S iun estat viola un dret internacional, el seu poble sera
“) castigats. Des de la guerra del Golf, ha esdevingut una
prctica corrent, tant en les Nacions Unides com en la pre-
sidéncia dels Estats Units. Es una logica ben estranya. Se'n
diu cel dret d'ingeréncias. I aquest dret és duna sola direcci6.

Observem una tendéncia dels pobles a la intervenci6 de

tipus humanitari.  aixo esta bé. Perd tenim dret a demanar- *

los que siguin coherents: no s'ajuda un poble alhora que es
continua venent it di it 5,0
béaambdos alavegada.

No és solament per raons econdmiques que les pobla-
cions del Sud tenen la mirada posada en les nacions del
Nord. Es també perqué saben, o si més no ho esperen, que el

dia glfe els seus drets siguin violats o no siguin recon
pelsffeus dirigents podran comptar amb I'ajuda dels m
merg humanitaris del Nord. Les pressions que aquests
ceixflh a favor del respecte dels drets humans ben sovint
berflonant resultat. Les victimes de l'arbitrarietati de;

i6, els detinguts per delictes d'opini6 confien mi
iacio d’aquests moviments que no pas en |'actuaci6 el
s. En aquest sentit, el dret humanitari es contes
d com un valor més preciés encara: la gent en cor
; quan falta aquest dret, els toca pagar amb la vi
fueir-o.

“Tahar BEN JELLOUN. FI Pais, 23 de setembre de 1998,

Actividad innovadora que promueve la
reflexion y el debate a partir de fuentes
diversas
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ACTIVIDAD
TEMA 17

| E:monpavu

DOCUMENTS | ACTIVITATS

1. Evolucié de la poblaci6 en el mén (1960-2025)

El creixement de la poblacié mundial és un dels fenomens més importants de les darreres dé-
cades. En moltes zones del planeta aquest augment demografic no ha anat acompanyatd'un
creixement parell dels recursos alimentaris. A més a més, cal preveure que, en els proxims
anys, lincrement de pobl d'una manera

Creixement de i poblacid mundial

Evolucid de la poblacié mundial (1960-2025)
en milers de milons)

190 1970 1980 1990 2000 2010 2020

) ata Base, 169

Ritme de creixement de la poblaci mundial (1960-2025)
(en %)

1970 190 1990 2000 2000 2020

4 Explica quina ha estat I'evolucié de la poblacié mundial des del 1960 fins a 'actualitat.

b Quines s6n les causes d'aquest fort creixement de la poblacié mundial?

© Per queé la poblacié ha continuat creixent, malgrat la disminucié de la taxa de creixement
anual?

d Descriui comenta el mapa de la pagina 373,

€ Quina és la previsié fins a 'any 20257 Comenta-la, tot assenyalant les variacions regionals,
Rins elements podrien modificar aquesta previsio?

tencia de mundos sociales diversos
en la época de referencia. El desco-
nocimiento epistemoldgico de la di-
versidad conduce a generalizaciones
vacias de especificidades contex-
tuales y temporales y a minimizar la
idea de la complejidad de proceso.

Esta version homogenizadora,
unificadora y simplificadora de los
casos No europeos, se vinculan con
el paradigma didactico normativo-
instrumentalista, establece una cierta
relacion légica con la concepcion del
tiempo histérico como algo Gnico y
lineal.

17. Unasociedad en transformacion.

Finalmente, el Gltimo tema del blo-
que aborda: evolucidén de la pobla-
cién y migraciones, una economia
mundial, las tecnologias de la infor-
macion y la vida cotidiana, las fronte-
ras de la ciencia y de la técnica, y
noves sensibilitats davant de proble-
mas vells i nous. La l6gica descripti-
5 Vva sintética, al igual que los dos temas
anteriores, se mantiene. Imagenes y

2

Sin dudas esta actividad
plantea un analisis mas
complejo de la tematica
sobre la evolucion de la
poblacion. Aunque, el
texto con el que se
presenta la problematica
poco contribuye a
visibilizar las causas del
crecimiento poblacional
y de las migraciones,
debido a la escasa e
insuficiente informacion
que brinda. Si bien las
consignas son
interesantes en su
enunciacion y finalidad,
se prioriza un andlisis de
tipo cualitativo.

Son, en términos
didacticos, poco viables
para la comprension de la

problemética.

breves textos son la
referencia del abordaje
de la transformacion de
la sociedad producto del
desarrollo cientifico-
técnico de una época global.
Demografia y economia son
estadisticamente presentadas y no
analizadas.

El cuarto bloque, como describi-
mos, en general presenta un escaso
desarrollo de los contenidos propues-
tos, lo que imposibilita una real com-
prension de la complejidad que
presupone el analisis de los proce-
sos historicos recientes. El libro se
presenta como una propuesta
interdisciplinar en el sentido de com-
prension de la dindmica social, pero
se advierte cierta dificultad de apro-
piacién de esta racionalidad ante el
caracter fuertemente descriptivo del
los textos.

Si bien podemos considerar que
el presente es un texto escolar «ac-
tual», no podemos dejar de indicar
que la propuesta ofrecida responde
mas a una de tipo tradicional, factica,
memoristica y anecddtica que profun-
dizay obturala posibilidad de pensar
la realidad como un proceso en y de
constitucion social, no determinada.
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La historia, asi presentada, se con-
templa méas como una constatacion
de lo objetivo, -de lo que «realmente
sucedid»- que tiende a naturalizar los
fenémenos sociales y no como una
construccién de lo posible que per-
mita transformar y proyectar futuros
diferentes y posibles. Evidentemen-
te, el caracter del libro es fuertemente
histéricoy la didactica se relega a un
segundo plano ¢es posible, en el cam-
po de la ensefianza, separar formas
de contenidos?

Desde el punto de vista de la uti-
lizacién del discurso narrativo del li-
bro de historia, podemos decir que es
claramente ambiguo en su perspecti-
va, una suerte de conceptos y cate-
gorias que devienen de diferentes
perspectivas historio-gréficas,
antropoldgicas, filosoficas, sociol6-
gicas, econémicas y politicas son uti-
lizados indistintamente, en el marco
de una ensefianza tradicional de la
disciplina escolar.

Podemos advertir claramente la
ambigliedad explicita de los mismos
en cuanto se intenta compatibilizar
teorias y concepciones no solo dis-
tintas, sino también contrapuestas.
Porque ocurre que en la historiay en
las Ciencias Sociales, ciertas teorias
no pueden ser compatibilizadas con
otras; lo Unico que se puede hacer,
en el mejor de los casos, es formular
las diferentes interpretaciones teéri-
cas que recaen sobre un mismo obje-
to, atendiendo a la complejidad que
presupone el proceso.
Y, en la transposicion
didactica de un librode
texto esto es
fundamental.

En el libro, Histéria
del Mon
Contemporani, teorias
y concepciones mas
progresistas han sido
previamente «vaciadas
de contenidos». Se
toma de ellas s6lo una
maéscara que no va mas
alla de lo superficial.
Estan estructuradas de
tal manera que tanto se
complica la articulacion
de saberes, como tam-
bién se imposibilita la
construccién de cono-

cimientos ante la ausencia de los pro-
cesos histéricos como «principios ex-
plicativos».

El libro de texto, como dijéramos
anteriormente, refleja politicas educa-
tivas y editoriales. Cada reforma edu-
cativa-curri-cular lleva consigo la
produccion de «nuevos textos esco-
lares» lo que no implica necesariamen-
te una renovacion pedagdgica sino
mas bien «retoques» de lo existente.
Para el caso espafiol, «las grandes
editoriales escolares optaron por es-
tablecer, casi sin excepcidn, unos
contenidos histéricos y una secuen-
cias de estos bastante respetuosos
con los contenidos tematicos
preexistentes a la reforma educativa
de los noventa, junto a las innova-
ciones formales ya descritas y afia-
diendo unos breves capitulos
especificos dedicados a las caracte-
risticas de cada una de las Comuni-
dades Auténomas» (Valls, 2007: 502).
Situacion que no difiere mucho para
nuestro caso.

Los contenidos para la ensefianza.
Organizaciony secuenciacion

En el campo de la didéctica de la
historia y de las ciencias sociales exis-
ten criterios diversos de organizacion
de los contenidos. La seleccién y
secuenciacion son presentadas a par-
tir de unidades, bloques, ejes, temas,
problemas, entre otros. El libro en
cuestioén los organiza bajo la idea de
bloques y cada uno de ello se iniciay
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finaliza con acontecimientos signifi-
cativos que operan como periodos
coyunturales en una estructura de
mas larga duracion y que responden
a una convencion aceptada por la
comunidad de historiadores. Cada
blogue y sus respectivos temas res-
ponden a esta racionalidad temporal,;
sin embargo -aun cuando considere-
mos que estd implicita una nueva mi-
rada de secuenciacion de los
contenidos- esta «nueva historia» se
ve empafiada por una construccion
narrativa que es claramente descrip-
tiva, acontecimental y cronoldgica. La
didactica queda relegada y sujeta sélo
a la préactica de resolucion de activi-
dades y esporadicos debates.

En las secuencias didacticas y las
secuencias de contenidos* propues-
tas por Zabala Vidiella (2007), se pue-
den reconocer cuatro ejemplos de
unidades de intervencion que realiza
el profesor/a en el aulay que eviden-
cian grados diferentes de participa-
cion de los estudiantes y del trabajo
con los contenidos. La primera es la
mas sencilla y conocida: clase
expositiva unidireccional en la que el
profesor/a expone el tema (relato his-
torico). La segunda parte de una si-
tuacion problematica, en la que se
enfatiza en contenidos
procedimentales y conceptuales para
su resolucion, enfatiza en el estable-
cimiento de generalizaciones. Later-
cera presenta una situacion
problematica con relacion a un tema
en el que se genera un debate en tor-
no al hecho o acontecimiento. Y, por
Gltimo, al igual que en el caso ante-
rior, se parte de una situacion proble-
matica pero con la diferencia de que
se realiza un trabajo tendiente a
develar la complejidad del hecho o
acontecimiento que se presenta como
punto de partida.

Si bien estas secuencias son
descriptas segun el trabajo que reali-
za el profesor/a en el aula con sus
estudiantes, podriamos hacer una
analogia -sin pretensién de forzar o
desvirtuar la idea del autor- con la 16-
gica que los autores, del libro de tex-
to, organizaron la secuencia de
contenidosy didactica (partimos, para
ello, de considerar al texto como una
forma de organizacion de los discur-
so0s para poder describir la narracion

zaje de acontecimientos e
informacion que procesos
dindmicos y cambiantes
de la realidad en su con-

i Segell britanic
editat amb motiu de
a fundacid de I'EFTA
[Associeeid Europea
de Liure Comnerg).
Juntament amb els
motius comercials,
hihales banderes
delsestats
fundacionals.

i3 icht, localitat deis Paisos Bai;

ones
vasignar el tractat de la Unio Eurcpea &l 1992,

histérica en las que los enunciados y
argumentaciones son  actos
comunicacionales con intension).

En general, responden al primer
caso, en tanto hay un relato descrip-
tivo del tema, al estilo de una clase
magistral en la que -siguiendo a
Zabala Vidiella- dificilmente pueda
tratarse otra cosa que no sean conte-
nidos conceptuales; sin una idea cla-
ramente secuenciada y articulada
entre los temas, aparecen como es-
tancos compartimentados que, finali-
zada la lectura de los temas, se
resuelve las consignas de la activi-
dad. El texto no presenta situaciones
problematicas que provoquen, en los
estudiantes la necesidad de buscar
posibles respuestas explicativas.

En relacidn a las actividades pro-
puestas, si bien no todas son igua-
les, algunas de sus consignas son de
caracter lineal y de inferencia. Se bus-
can relaciones entre las fuentes (como
lo es el caso de la actividad del tema
15) con la intencién de «profundizar»
en los contenidos conceptuales, pero
no se procuran conflictos cognitivos,
ni se trabajan ideas previas ni compe-
tencias de resolucion e intervencion;
sino mas bien técnicas de compara-
cién y memorizacion. Por tanto, la
ensefianza propuesta por el libro de
referencia promueve mas el aprendi-

peu, amb la qual cosa s'augmen-
tava el control democratic; es vaes-
tablir el principi de subsidiarie-
tat, pel qual la Unié només intervé
enaquelles tasques que pugui dura
terme amb més efichcia que noels
estats membres per separat.

La Unié Europea va assumir
aixi mateix més competéncies, i
no sols econdmiqiies, sind en
molts altres dmbits com, per exem-
ple, sanitat, educacid, cultura,
transperts i comunicacions, con-
sum, cooperacid peral desenvolu-

texto, aunque el
tratamiento de los temas
sea complementado con
actividades distintas.

Claro que, y segura-
mente asf suceda, el trata-
miento del contenido y las
actividades del libro cam-
bie seguin el uso, el trata-
miento y las finalidades
que le asigne el profesor
o la profesora. Veamos al-
gunas actividades toma-
das como ejemplos del
libro de texto y que se
corresponden con las pa-
ginas anteriores, es decir
una de cada tema del blo-
que cuarto.

Algunas consideraciones finales

De los aspectos desarrollados, y
someramente analizados, podemos
arribar a wunas conclusiones
provisorias. El libro de texto, en la
educacion, cualquiera sea el nivel,
opera como un recurso valioso y «ne-
cesario» para llevar a cabo los proce-
sos de ensefianza y aprendizaje. Sin
embargo, no alcanza con ello, mas aun
si coincidimos que «NO hay un libro
de texto» que cubra todas las necesi-
dades del profesor o profesora y del
estudiante, que de cuenta de la totali-
dad-especificidad de los contenidos
planificados y contemple las particu-
laridades locales, regionales, nacio-
nales o mundiales que son frecuentes
en la ensefianza de la historia 'y de las
ciencias sociales.

En el libro de referencia subyace
una concepcién poco clara de la di-
dactica. Combina, indistintamente,
una racionalidad instrumentalista,
normativa y prescriptiva, con matices
de innovacion en conceptos, catego-
rias, recursos (imagenes) que podria-
mos encuadrar en una perspectiva
critica de la ensefianza.

El libro de texto escolar se presen-
ta como la sintesis de la historia del
mundo contemporaneo que se debe
ensefiar, sin embargo, estan ausen-
tes unos criterios cognitivos,
epistemo-légicos, didacticos y
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metodo-légicos; pensados para una
determinada poblacion, es en su es-
tructura y organizacion un libro de
texto de historia centrado en la disci-
plinay responde a unas razones que
no siempre son las necesidades de la
escuela de hoy.

En él se ve claramente la preten-
sion de una transposicion didactica,
digo pretensién porque si considera-
mos que la transposicidn didactica es
el proceso que da cuenta del pasaje,
modificaciones y relaciones que se
producen entre el saber cientificoy el
saber escolar, ello estd totalmente
ausente o bien es muy ambiguo. En
relacion a esto, Mattozzi (1999) sos-
tiene que el proceso transpositivo es
mas eficaz cuando el saber de los his-
toriadores debe someterse a escruti-
nio critico en funcion de los fines
formativos, que la manera en que se
concibe y se realiza esta transposi-
cion es crucial para dar respuestas y/
o soluciones a la relacion entre estu-
diantes y saber historico y que ello
invita a modelar el andlisis
epistemologico sobre el andlisis di-
dactico, y por tanto, puede guiar el

buen uso de la epistemologia en la
didactica.

La sumatoria de conceptos con
una densidad considerable, que difi-
culta su asimilacion, transferenciasy
otras operaciones del pensamiento,
es una constante en el libro de texto,
baste para ello leer el indice temético
propuesto.

Finalmente, queda por decir que
el texto analizado es un buen libro de
sintesis apretada de acontecimientos
que sucedieron y caracterizan al mun-
do contemporaneo, imagenes-textos
del pasado reciente presentadas en
periodos cronol6gicos y carentes de
unos principios epistemoldgicos que
la didactica viene construyendo hace
un buen tiempo: el contenido es fuer-
temente disciplinar, es decir no hay
construccién de conocimiento esco-
lar, por lo tanto no se preocupa de las
ideas previas, nociones o represen-

taciones que los estudiantes tengan
del contenido a estudiar. La
problematizacién de los procesos
propuestos queda expuesta, ocasio-
nalmente, en algunas actividades ru-
tinarias de la ensefianza y del
aprendizaje.

* Aunque reconocemos que existen dis-
tinciones conceptuales entre ambos, no
entraremos aqui en su abordaje dado el
caracter del presente trabajo, por lo que
adoptaremos la denominacion de libro de
texto.

2 Fue el primer libro de lectura elaborado
por Joan Amos Comenio en 1658.

% Si consideramos una investigacion re-
ciente (Burguera, 2006) dice que un total
de 261 docentes entrevistados el 97%
manifiestan utilizar manuales de historia
en sus clases, en el bachiller de la escuela
espafiola. La investigacion también plan-
tea otros datos relevantes con relacion,
por ejemplo, a la valoracion que se tiene
del texto escolar; 89% del profesorado lo
valora positivamente. Datos citados en
Valls, R. 2007

4 La propuesta planteada por el autor se
puede profundizar en: La préctica edu-
cativa. Cémo ensefiar, de Antoni Zabala
Vidiella, Barcelona, Grao.

pp. 27-56

Aique.
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siacion en la educacion, N° 21, 2009, pp. 36 - 39

a disciplina escolar ciencias sociales
Aportes de la Historia y la Geografia

«Formas culturales y
particulares de relacion,
visiones del mundo y de la
naturaleza que le dan
identidad a través de ese
proceso tan antiguo como el
hombre mismo, que es la
incorporacion de las nuevas
generaciones a los propios
cadigos culturales a través de
la socializacion».

A. Argumedo

Introduccion
a ensefianza del conoci
Lmiento social, historia y
geografia, comenz6 a ocu-
par un espacio interesante en los di-
versos  discursos  sociales.
Argumentaciones tales como: los ni-
fios y jévenes saben muy poco de
historia y de geografia y es importan-
te saber de ellas; los profesores en-
sefian ciencias sociales que no
siempre preparan para la vida civicay
social, son afirmaciones que circulan
en las comunidades educativas (pa-
dres, docentes y alumnos), en los
medios masivos de comunicacion, en
las administraciones escolares y en
los partidos e ideologias que estan
detrés. Asi, los frecuentes debates
@ producidos en relacion con los con-
'S tenidos del curriculo de Historia y de
& Geografia indican la naturaleza ideo-

36

«los frecuentes debates
producidos en relacion con los
contenidos del curriculo de
Historia y de Geografia
indican la naturaleza
ideoldgica del problemay su
importancia como
instrumento al servicio de la
politica, debate que no se
produce en otras disciplinas
escolares»

FUNES, Graciela (U.N.Co.)

ldgica del problema y su importancia
como instrumento al servicio de la
politica, debate que no se produce en
otras disciplinas escolares.

En las ciencias sociales ensefia-
das, es decir, la que integra discur-
sos, contenidos y practicas que
interaccionan y se transforman en y
por los usos sociales caracteristicos
de las instituciones escolares, se pro-
duce un entramado que reconoce la
dimensién socio-historica, la autono-
mia relativa, la durabilidad del cono-
cimiento social gestado en los
contextos institucionales. En la vida
cotidiana de las aulas, los alumnos y
los profesores ponen en accion un
conjunto de concepciones sobre la
realidad social y sobre la realidad es-
colar en particular. Estas perspecti-
vas son al mismo tiempo
«herramientas» para poder interpre-
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tar la realidad y conducirse a través
de ellas y «barreras» que impiden
adoptar perspectivas y cursos de ac-
cion diferentes.

Una nota distintiva de esta disci-
plina escolar se enmarca en la rela-
cién entre historiografia, teoria de
la geografia y ensefianza y en esa
relacion se plasman las finalidades,
los contenidos y las estrategias de la
ensefianza.

Algunas notas acerca de la investi-
gacion en didactica de las ciencias
sociales

La didactica de las ciencias socia-
les tiene una historia reciente como
campo disciplinar. Este esté signado
por una doble complejidad y ha sido
en los ultimos afios objeto de un inte-
resante tratamiento en lareflexion ted-
ricayen la investigacion educativa.

La constitucién del campo disci-
plinar se encuentra en una etapa de
consolidacién y reconoce una trayec-
toria de més de treinta afios como di-
dactica especifica. En este proceso de
construccién, es posible analizar los
sentidos politico educativos que se
disputan, se reacomodan o bien, se
reestructuran dentro del mismo.

En 1998, Joaquin Prats decia que
esta didactica especifica que habia
iniciado su construccion tedrica se
encontraba en un proceso de debate
de problemas centrales que se hacia
necesario dilucidar. Armento soste-
nia que los conocimiento y los cam-
bios daban cuenta de una revolucion
tranquilay hoy, la investigacion di-
déctica ha aumentado cuantitativa y
cualitativamente tanto en relacion con
el profesorado y la ensefianza como
en relacion con el alumnado y su
aprendizaje y también en relacion con
el curriculo y los contenidos a ense-
fiar (Pagés, 2009). Hay una trayecto-
ria de investigacion, es cierto, pero
no existe un consenso suficiente so-
bre los puntos radicales, fruto de una
discusién tedrica, sistematica y con-
figurada (Prats, 2002).

En este proceso de construccion
del campo disciplinar, y retomando
la propuesta de Pierre Bourdieu so-
bre la constitucion de un campo cul-
tural, de un campo de distincion,
encontramos la existencia de un capi-
tal comdn por un lado, y la lucha por

«Interesa pensar en la
dimension educativa de la
ensefianza de las ciencias

sociales a fin de desentrafiar
los presupuestos filoséficos
que se entrelazan con los
diferentes planteamientos
didacticos»

su apropiacion por el otro,
generandose, de esta manera, espa-
cios de confrontacion, es decir,
posicionamientos en el campo. Enten-
diendo los posicionamientos como
relativos, dado que implican una pues-
ta en marcha de un pensamiento
relacional en un analisis sincrénico y
diacrénico: estas posiciones de fuer-
za se establecen entre posiciones so-
ciales y no, entre individuos.

En este campo, que ha iniciado su
consolidacién tedrica, algunas lineas
también teoricas, se disputan la apro-
piacion, cuando se hace necesario
delimitar, discutir, debatir significa-
dos del conocimiento social en la
escuela. Es decir, los «por qué» y los
«para qué» de las ciencias sociales
ensefiadas.

Interesa pensar en la dimension
educativa de la ensefianza de las cien-
cias sociales a fin de desentrafar los
presupuestos filosoficos que se en-
trelazan con los diferentes plantea-
mientos didéacticos. Para Alfredo
Furlan, la expresion de la crisis de la
pedagogia es la escision existente
entre el concepto valorativo de edu-
cacion y el concepto neutro de apren-
dizaje (1998).

De las propuestas de aprendizaje
que han proliferado en los Gltimos
tiempos, en torno al objeto historiay
geografia, muchas de ellas se limitan
solo a enlazar contenidos y aprendi-
zajes, mientras que sujetos alumnos
y docentes se diluyen, al igual que la
concepcidn filosofica de educar.
Adentrarnos en por qué y para qué
se ensefid y se ensefia historia y geo-

~
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grafia en la escuela primaria, implica
preguntarnos por los significados de
la ensefianza del conocimiento social.

Importa articular lo didactico con
su dimension politica, ya que, la ac-
cién de ensefiar es siempre un acto
intencional en el terreno ético-politi-
co. Es desde esta perspectiva que re-
conocemos en el campo social
educativo que los objetos no estan
extrafiados del sujeto; es decir, los ob-
jetos-sujetos se implican en el proce-
so de conocimiento y éste es un acto
de necesidad. Si podemos analizar en
profundidad que la educacion tiene
una valoracion positiva, resulta ne-
cesario volver sobre ella, ya que per-
mite a los sujetos de la
ensefianza y a los sujetos
de aprendizaje articu-
larse constructi-
vamente con el
conocimiento del
si mismo, de los = A5
otros sujetos = ]
sociales, de la =
sociedad en - 0 a
que viven o0 de
la que aspiran
construir.

Los sentidos =
y legitimidades =
de ensefiar lo his- -
térico y lo geogré-
fico no son estéaticos
por lo cual hay que
considerarlos en el proce-
so de movimiento propio de la
realidad social. Siendo el conoci-
miento escolar una construccion es-
pecifica, permite vislumbrar las
conexiones e interdependencia de la
escuela y la sociedad. Visto asi, ana-
lizar el sentido del conocimiento es-
colar es indagar en las relaciones que
loligan (louneny lodiferencian) ala
cultura y la sociedad. En tanto que,
como producto especifico que mane-
ja la escuela y que tiene una dimen-
sion epistemoldgica y una dimension
socio politica; la decision de qué co-
nocimientos se convierte en escola-
res es prerrogativa del estado, por
cuanto utiliza a la educacion comoun
campo de legitimacion. Pero también,
como construccién socio-histdrica,

«Adentrarnos en por qué y para qué se
ensefio y se ensefia historia y geografia en
la escuela primaria, implica preguntarnos

por los significados de la ensefianza del

conocimiento social»

de su incorporacion, modificacion o
desaparicion de los curriculum esco-
lares.

Legitimacidn y justificacion del
conocimiento sociales ensefiados
han de ser diferentes acorde a los di-
ferentes procesos sociohistdricos, en
virtud de la intima relacion existente
entre estos y la produccién de aquel.

La ldgica de los discursos acadé-
micos configura territorios que trazan
de algiin modo barreras bastante ar-
bitrarias sobre practicas y procesos
que en realidad se dan en forma mu-
cho més mezclada, también haimpe-
rado e impera una ldgica académica

< las disciplinas escolares muestran fuertemente influida por el utilitaris-
‘S, Pujas de poder, de intereses politicos, mo'y el conductismo psicoldgico que
& sociales y académicos en el momento se ha dedicado a ofertar técnicas
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operativas facilmente utilizables como
modelo de actuacion. Esta pedago-
gia académica es la que en alguna
medida tiene mas recursos para la di-
fusion: congresos, publicaciones, re-
vistas especializadas, eventos, hacen
que prevalezca en el escenario
discursivo del campo pedagdégico
ocupando uno de los lugares privile-
giados frente a otras formas
discursivas. En el campo especifico
de la ensefianza del mundo social,
podemos decir que este discurso ha
proliferado de manera interesante
desde la finalizacién de la dltima dic-
tadura militar. El proceso de apertura
que lleg6 con la recuperacion de la
democracia, permitid conocer lineas
de investigaciones y experiencias
europeas, norteamericanas y latinoa-
mericanas a la vez que se comienza la
investigacion en el pais.

Los procesos de reformas educa-
tivas de las décadas del 80y 90; los
estudios de postgrado y las tesis de
maestrias y doctorados han amplia-
do el ambito de la investigacion y de
la produccién bibliogréafica en distin-

t0s niveles del sistema educativo. «Reconocer trad|C|o~nes, experiencias y trayectorias
La congregacion didactista de la profesorales acerca de la ensefianza del conocimiento social y
Historia y de la Geografia ha consti-  recuperar las memorias pedagdgicas locales es un desafio para
tuido Asociaciones, a modo deejem- | investigacion en esta area de conocimiento, porque es sabido
Q\ISPD%OCdéeSWEXSsoc‘Z::?QnCSnr} \%rsit;a que las préacticas docentes nunca son inaugurales y la
| - - - -z o~ - - -

i del Profesorado de Didactica de sistematizacion analltlcg,de las mismas, enriquecerian la
formacion docente en ciencias sociales»

las Ciencias Sociales en Espafia),
APEHUN (Asociacion de Profesores
de Ensefianza de la Historia de Uni-
versidades Nacionales en nuestro
pais), que se abocan al andlisis y a
las propuestas sobre la ensefianza de
las ciencias sociales, historia y geo-
grafia.

El desarrollo de Jornadas y/ o
Congresos especificos o las mesas de
trabajo en eventos de Educacion y
de Historia, sumado a la circulacion
de Revistas especializadas como:
Iber; Revista de Ensefianza de las
Ciencias Sociales; Clio y Asociados.
La Historia Ensefiada; Con-ciencia
Social; Resefias de la ensefianza de
la historia -entre otras- han genera-
do un interesante intercambio de in-
vestigaciones y experiencias
desplegadas en Europa, Estados Uni-
dos, Latinoamérica y nuestro pais.

La ensefianza de las ciencias so-
cialesy su contexto de produccion

Decia que la ensefianza del cono-
cimiento social es dindmica y recono-
ce diferentes finalidades de la
ensefianza que se ligan a tradiciones
filosdficas y epistemoldgicas y que
reconocen el lugar de la ideologia en
la ciencia.

Reconocer tradiciones, experien-
ciasy trayectorias profesorales acer-
ca de la ensefianza del conocimiento
social y recuperar las memorias peda-
gdgicas locales es un desafio para la
investigacion en esta area de conoci-
miento, porque es sabido que las prac-
ticas docentes nunca son inaugurales
y la sistematizacion analitica de las
mismas, enriquecerian la formacion
docente en ciencias sociales.
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Denuncia y anunciacion

en la educacion

Si esto es un hombre

Los que vivis seguros
En vuestras casas caldeadas
Los que os encontrdis, al volver por la tarde,
La comida caliente y los rostros amigos:
Considerad si es un hombre
Quien trabaja en el fango
Quien no conoce la paz
Quien lucha por la mitad de un panecillo
Quien muere por un si 0 por un no.
Considerad si es una mujer
Quien no tiene cabellos ni nombre
Ni fuerzas para recordarlo
Vaciala miraday frio el regazo
Como una ranainvernal.
Pensad que esto ha sucedido:
Os encomiendo estas palabras.
Grabadlas en vuestros corazones
Al estar en casa, al ir por la calle,
Al acostaros, al levantaros;
Repetidselas a vuestros hijos.
O que vuestra casa se derrumbe,
La enfermedad os imposibilite,

Vuestros descendientes os vuelvan el rostro.

Primo Levi: Si esto es un hombre (1947)
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