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Edi tori al
Un aflo afortunadamente juicioso

O més |entamente 0 més répidamente, en un caso 0 en
otro, en nuestraprovinciaestan deviniendo juicioshacia
quienes creyeron que la vida de los otros se trataba de
algo sin valor, de la cua se podian aduefiar sin que
mediara més que su voluntad para definir qué hacer
con ella. No es casual que las vidas que no
importaron fueran las de los trabajadores y/o
estudiantes luchadores, que reclamaban o

aspiraban a un mundo distinto.

Ese mismo reclamo popular que se intentd
frenar desconociendo la vida es el que ha
logrado que a Poblete se lo castigara con

cadena perpetua y que a los genocidas se
los esté enjuiciando.

Es cierto que esto Ultimo para algunos
esalgo tardio. Fueron muchos|os obstacul os que se cruzaron. Sin ellos, tal vez
hoy, tendriamos que estar recordando los juicios y no, participando de ellos.
Las leyes de impunidad, la de Punto Final y Obediencia Debido durante la
presidencia de Rail Alfonsin, y luego, los decretos de indulto del presidente
Sall Menem detuvieron los procesos de juzgamiento. Después de declarar
nulas e inconstitucionales esas leyes producto de la lucha de los organismos
defensores de los derechos humanos, se reabrieron las causas.

El juicio que hacomenzado en las primeras semanas de agosto y que prevé
dos etapas més, encuentra sentados en el banquillo aocho militaresl acusados
de secuestrar y torturas a diecisiete victimas, de las cuales una de €ella sigue
desaparecida.

¢Qué es o que estos juicios permitiran? Va quedando demostrado que o
gue sucedi6 en laregion no fue aislado de lo acaecido en €l resto del paisy va
manifestando laexistenciade un plan con claros objetivos paliticos, econémicos
y sociales. Lostestimonios de los comparfierosy delas compafieras demuestran
gqueexistiaenlazonaun circuito represivo, queincluiaalaEscudita, a que hay
gue agregarlelas diferentes Comisarias de Rio Negro y Neuquén, el sétano de
laPoliciaFederal y las diferentes carcel es de Neuquén, Rawson, BahiaBlanca
y Roca, entre otras. El operar conjunto de las diferentes fuerzas represivas
guedatambién a descubierto en esejuicio. AdrianaCalvo de laAsociacién Ex
Detenidos Desaparecidos o sinteiza asi: 10 que se deseaba era “cambiar esa
sociedad porque se pretendia implantar un plan econémico y era imposible
con una sociedad organizada (...) Habia una sociedad organizada, tener
opinién sobre todo los temas era o normal. Por eso tanto trabajo para
planificarlo con mas de 600 campos (...) habia que romper todos |os lazos de
solidaridad que se habia dado el pueblo (...) La justicia tiene el deber de
generar verdad y esta es parte de la vedad, no fueron hechos aislados, no
fueron delitos comunes, fue un genocidio” . Los juicios que durante este afio
acontecieron y acontecen nos dejan una leccion:

Sin memoriano hay verdad

Sin verdad no hay justicia

Sin justiciano hay humanidad digna

NG

1 Oscar Lorenzo Reinhold Auxiliar de la Jefatura de la Division |1 Inteligencia de la Sexta Brigada
de Infanteria de Montafia de Neuquén desde el 14/1/76. Entre el 16/10/76 y el 26/1/79 como
Jefe de la misma Divisién. Oscar Lorenzo Reinhold Auxiliar de la Jefatura de la Divisién Il
Inteligencia de la Sexta Brigada de Infanteria de Montafia de Neuquén desde el 14/1/76. Entre
el 16/10/76 y el 26/1/79 como Jefe de la misma Division. Julio Francisco Oviedo Sargento
Ayudante en el Destacamento de Inteligencia 182 de Neuquén durante los afios 1975 a 1977.
Enrique Braulio Olea Jefe del Batallon de Ingenieros de Montafia 181 desde el 6/12/75 hasta el
11/11/77. Jorge Eduardo Molina Ezcurra Revisté en el Destacamento de Inteligencia 182 de
Neuquén desde el 13/12/74 al 28/12/78, con el grado de Teniente Primero hasta el 31/12/75y
el de Capitan a partir de dicha fecha. Mario Alberto Gémez Arena Jefe Destacamento de Inteligencia
182 Neuquén entre 7/12/74 al 5/12/77 Luis Alberto Farias Barrera Jefe de la Division | Personal
de la Sexta Brigada de Infanteria de Montafia con sede en Neuquén, entre el 14/1/76 y el 15/12/
76. Hilarion de la Paz Sosa Médico, Jefe de la Seccion Sanidad de la Brigada de Infanteria de
Montafia VI de Neuquén.
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alol del Estado, concepciones y garantias respecto

del Derecho a la Educacion
¢Se pone en discusion el modelo de pais para las préximas

Tomamos la convocatoria
realizadapor el Presidente
delaNaciony el Ministro
de Educacion, Cienciay Técnicay
transformamos en interrogante la
afirmacion de los mandatarios para
poder interrogar, asu vez, contenidos
y concepciones del Anteproyecto de
Ley que nos indiquen qué tipo de
educacion se promueve y, conse-
cuentemente, a qué modelo de pais
puede contribuir.

En la Convocatoria, los funcio-
narios manifiestan la necesidad de
legislar mas all4 de la coyuntura —
«como en el caso de la Ley 1420» —
de interpretar - «con realismo la
situacién de la que partimos» — para
delinear la estrategia educativa que
nos permita construir un pais con
justicia social, un pais soberano y
democrético.

Coincidimos con laimpostergable
tarea de cambiar el rumbo de la
politica educativay vincularlo a los
valoresdejusticiasocial y educativa,
democracia socia y educativa. Para
esto es necesario quebrar latendencia
politica educativa de las Gltimas
décadasen el pais, estructurada sobre
la l6gica del Estado Subsidiario en
materia Educativay laconcepcion de
derecho a la educaci6on como un
derecho natural y una libertad
individual. Esta tendencia dirigio,
implementd y control6 tanto las
politicas «de oscurantismo y
persecucion impuestas por los
gobiernos dictatoriales», como las
politicas neoliberales «del abandono
y la desatencién» de la escuela
publica.

L ey deEducacion Nacional: rol del
Estadoy garantiasrespectodel
DerechoalaEducacion

El Estado garantizael gercicio del
derecho constitucional de ensefiar y

décadas?

BARCO, Silvia (U.N.Co. Facultad de Ciencias de la Educacion)

«es necesario quebrar la
tendencia politica educativade
las ultimas décadas en el pais,

estructuradasobre laldgica
del Estado Subsidiario en
materia Educativay la
concepcion de derecho ala
educacion como un derecho
natural y unalibertad
individual»

aprender (articulo 6), consagrado por
el articulo 14 de la Constitucion
Nacional. Tomamos los argumentos
del Dr. Héctor Félix Bravo para
destacar que setrata de dos derechos
de naturaleza y sentido distintos. El
derecho de ensefiar es un derecho
accesorio, un medio parael gjercicio
del derecho fin — el de aprender- al
cual estd necesariamente subor-
dinado. El derecho de aprender o
derecho alaeducacion es el derecho
esencial (Bravo H.: 1996:32). Por
tanto, debe ser objeto de atencién
prioritaria por parte del Estado para
gue el conjunto de la ciudadania
puedaejercerlo efectivamente.

El articulo 2 definealaeducacién
como bien publicoy comounderecho
personal y social, garantizado por el
Estado Nacional. Resulta indis-
pensable analizar 1os tres conceptos
de educacion postulados, pues nos
preocupa la ausencia de inscripcion
politica y tedrica en conceptos

fundamentalesqued articulotan sblo &

nombra. 2
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a) laeducacion como bien publico: la
concepciodn de educacién como bien
publico lainstituye en el lugar delo
comun, de lo que es de todos, en
oposicion alo privado. «Cuando de
una cosa se dice que es publica, se
entiende que es de todos los
miembros de la sociedad de que se
trate o, mas exactamente, que
ninguno de ellos puedereivindicarla
para si excluyendo de su disfrute a
los demas», (Fernandez de Castro, |.
y Rogero, J.; 2001: 127). Uno de los
elementos constitutivos del carécter
delo publico eslaigualdad de todos
los que participan como sujetos de
derecho del bien y como sujeto
colectivoy activo delo publico. Y €
sujeto colectivo es el pueblo,
organizado democréaticamente en
tanto sujeto colectivo de poder social.
La educacién como bien publico es
educaci 6n democrética, es educacion
popular y exige que el Estado asuma
funcion docente, un rol de
Principalidad en materia educativa
para que €l pueblo pueda participar
del bien y ser participe de sus
beneficios.

b) la educacién como derecho
personal: esta concepcion de
educacion seinscribe en latradicion
gue postula a la educacién como
derecho natural de la persona
humana. El conservadurismo del siglo
X1X, e neoconservadurismo del siglo
XX y la Iglesia sostienen esta
concepcion para argumentar la
primacia de la familia como agente
educativo natural y primario y la
subsidiariedad del Estado en materia
educativa. Recuperemos los Ultimos
antecedentes para ubicar la
inscripcion del concepto.

1. Proyecto de Ley de Educacion,
Ongania/ Astigueta, 1966: Formula
como uno delosobjetivosdel Sistema
Nacional de Educaciéon el de
«asegurar a cada persona,
garantizando la igualdad de
oportunidades, el derecho a la
educacion concebida como la
formacion integral — intelectual,
fisica y espiritual — del hombre en
plenarealizacion personal dentro de
la comunidad, para el cumplimiento
de su funcion social y de su destino

.S trascendente , con respeto de la

o
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dignidad humanay delaslibertades

1

que garantiza la Constitucién
Nacional» 3. Enlosfundamentosdel
articulado se expone que € derecho
de la persona a la educacién
contempla «el desarrollo integral y
armonico dela personalidady delas
aptitudes naturales de los
educandos y la integracién de éstos
con el medio social y cultural».
Explica que en la norma «se ha
tendido a hacer resaltar, especial-
mente, el destino trascendente del
hombre y la necesidad de reafirmar
los valores cristianos» Vale la pena
recordar que en este Proyecto, la
educacion como derecho de la
persona, es orientada hacia el
desarrollo de una personalidad que
se acomode al orden instituido, se
vincula con el desarrollo de las
capacidades que estdn en la
naturalezadel educandoy que ofician
como limite natural de la accion del
educador, y debe servir a la
correccién de las «anomalias»
sefialadas por el presidente de facto
entre las que destacamos las
siguientes:

* «Formacién moral, cultural,
cientifica, técnicay artistica sin una
orientacion definida y desvinculada
del acervo religioso e histérico de
la Nacién, de las verdaderas
necesidades del momento y del
desarrollo del potencial humano» y
* «Desarrollo de una peligrosa
infiltracién ideolégica, bajo las
formas mas sutiles, que esta
carcomiendo las raices profundas
del ser nacional, alterando
sustancialmente la esencia de
nuestro sistema de vida tradicional
y cristiano y que se manifiesta, con
particular virulencia, en deter-

«Cuando deunacosasedice
gue es publica, se entiende
gue es detodos los miembros
delasociedad de que se trate
0, M&s exactamente, que
ninguno de ellos puede
reivindicarla para si
excluyendo de su disfrute alos
demés»



minados ambitos culturales y
laborales».

2 Basesy alternativas para una Ley
Federal de Educacidn, anteproyecto
deley elaborado en el periodo 1978 -
1983* Laeducacion como derecho de
lapersonaestratadaen el Capitulo 4
— LaRelacion Persona—Comunidad—
Estado, puesto que interpreta que €
derecho se instala en las relaciones
del Estado con las personasy con las
comunidadesy entidadesintermedias
gueellasintegran por naturalezao por
libre voluntad, (paginas 47 —63). El
derecho de la persona a educar y a
ser educado seinstituye en el &mbito
y los derechos de la familia, como
comunidad natural y las organi-
zaciones intermedias, en una
concepcion tributaria del conser-
vadurismo que interpreta a la
sociedad como un organismo Vivo
con raices profundas en el pasado,
en tanto se considera que las fuerzas
creadoras del proceso socia son la
prescripcion y la costumbre.
Consideraalasociedad como celular,
interpretandola como una union de
grupos funcionales y en la cual el
hombre tiene sentido como miembro
activo de su familia, su iglesia, su
comunidad local, su asociacion
profesional. La comunidad es
duradera, conserva. Por tanto en esta
concepcion «la verdadera comu-
nidad es un arbol, no una maquina,
(...) y los hombres deben abstenerse
de pensar en ella como un artilugio
mecanico que puede desmantelarse
y volver a montarse en una
generacion»®.

En el afio 1981 un documento de
la Iglesia en Argentina expone esta
concepcioén desarrollando su posicién
respecto de las «comunidades
histéricas concretas» como espacio
«De los vinculos sociales que son
necesarios para el cultivo del
hombre, unos responden mas
inmediatamente a su naturaleza
profunda, como la familia y la
comunidad politica; otros proceden
mas bien de su libre voluntad. Estos
ultimos, en nuestra época y en
concreto y en la Argentina, se
multiplican sin cesar, dando origen
a varias asociaciones, sean de
derecho publico, sean de derecho

«El derecho delapersonaa
educary aser educado se
instituye en el ambito y los

derechos de lafamilia, como

comunidad natural y las
organi-zaciones intermedias,
en unaconcepcion tributaria
del conservadurismo que
interpretaalasociedad como
un organismo vivo con raices
profundas en el pasado, en
tanto se consideraque las
fuerzas creadoras del proceso
social son laprescripciony la
costumbre»

privado. La primera comunidad
humana eslafamilia. Esgeneradora
del individuo y de todas las otras
sociedades. En ella se experimentan
lasrelaciones fundamentalescon las
que el hombre entreteje su vida:
paternidad, filiacién, fraternidad,
nupcialidad, trabajo, adoracion. En
ella se aprende a vivir y a cultivar
las virtudes humanas y cristianas.
Las asociaciones intermedias son
nucleos humanos ligados por la
prosecucion de un bien comuin
particular, que puede ser de indole
cultural, laboral, politica, religiosa,
economica, benéfica, y que, para
proteger la estabilidad del bien
perseguido y la de los miembros, se
organizan a través de una
estructura, en la cual fijan los
objetivos, laforma deasociarseylas
relaciones con e Estado y con los
deméas nucleos sociales. Junto a la
familia, éstas asociaciones son la
fuerza equilibradora de una Nacion,
a la vez que expresan y acrecientan
su cultura y madurez», (Iglesiay
Comunidad Nacional, Conferencia
Episcopal Argentina, XLI1 Asamblea
Plenaria, 4-9 de mayo de 1981)

En sintesis el derecho a la
educacion como derecho de la
persona reconoce una tradicién que
indica que su promocién y ejercicio
seinstalaen el seno delacomunidad
natural — la familia - y las
organizaciones intermedias, a las
cuales el Estado debe reconocer y
promover como agentes educativos.
Por esto el anteproyecto elaborado
en el régimen deladictadurade 1976
indicaba que se debe distinguir el
derecho de toda persona a la
educacion, fundado directamente en
la naturaleza humana; el derecho de
las personas a educar a sus
semejantes, ya seaindividualmente,
0 asociadas con otras, enlasmultiples
comunidadesy entidadesintermedias
que ellas integran por naturaleza o
libre voluntad y el derecho o
atribucion del Estado a reglar el
gjercicio del derecho delas personas
y el cumplimiento de sus deberes en
materia educativa. Volvemos a
apreciar en laclasificacion queen la
concepcién de educacidon como

derecho personal, el derecho aeducar &

a las mayorias le corresponde a los

=
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agentes privados que representan las
organizaciones intermedias y a las
cuales la familia delega su
responsabilidad como agente natural
y primario, haciendo uso desulibertad
deeleccion. El derecho del Estado se
restringe a una funcién normativa
para proteger la accion educativa de
los agentes privados.

Enel capitulo 3—Derechoy Deber
de Educarse — el anteproyecto de
referencia fija las propiedades del
derecho que comprende;

a) igualdad de oportunidades
educativas concretas, indepen-
dientemente de las circunstancias
sociales, econémicas y geogréficas,
sin otra condicion que el propio
mérito;

b) la libertad para
elegir el tipo de
formacion genera y
profesional que
mejor respondaalas
propias aptitudes e
inclinaciones
vocacionales, y para
decidir, de acuerdo
con la propia
conciencia, la
orientacion ético —
religiosad ético—filostficade aquella
formaciony

c) la libertad para optar por los
establecimientos educativos oficiales
0 privados que se prefieran o, en su
Caso, para promover su creacion.®

3. Documento «Educaciény Proyecto
de Vida» del Equipo Episcopa de
Educacion Catdlica, del afio 1985:
Ubicaalaeducacién como «derecho
de la persona humana», que
comprende tanto |os derechos del
educando o «derecho a aprender»,
como los derechos del educador o
«derecho de ensefiar». Ambos son
considerados derechos naturales.
Desde 1789 se reivindican como
derechos naturales de todos los
hombres la libertad, |a propiedad, la
seguridad y la resistencia a la
opresion, segun lo expresado por la
Declaracion de los Derechos del
Hombre y el Ciudadano, inter-
pretando que los hombres tienen

«Considerar alaeducacién un
«derecho natural» significa
entender que el estado puedey
debe solamentereconocerlo»

| @

garantizar como derechos del
ciudadano. Considerar alaeducacion
un «derecho natural» significa
entender que el estado puede y debe
solamente reconocerlo, (Bobbio,
(1991: 458-459). La doctrina del
derecho natural es «la doctrina de
acuerdo con lacual el hombre, todos
los hombres indistintamente, tienen
por naturaleza algunos derechos
fundamentales que el Estado, o mas
concretamente aquellos que en un
determinado momento histérico
detentan el poder legitimo de gjercer
la fuerza para obtener la obediencia
de sus mandatos, deben respetar no
invadiéndolosy garantizarlos frente
acualquier intervencién posible por
parte delosdemés. Atribuir aalguien
un derecho significa
que él tiene la
facultad de hacer ono
hacer lo queleplazca,
y al mismo tiempo el
poder de resistir,
recurriendo en tltima
instancia a la fuerza
propia o delosdemas,
contra el transgresor
eventual, quien en
consecuencia tiene €
deber (o la obligacion) de
abstenerse de cualquier acto que
pueda interferir con la facultad de
hacer o no hacer»; (Babbio; 1992: 11).

En el documento dereferencia, €
derecho natural de aprender exigedos
principios bésicos: igualdad de
oportunidadesy libertad de opciones.
A su vez lagarantiadel gercicio de
esta libertad radica en el
reconocimiento de los derechos a
ensefiar y a asociarse libremente,
considerados también derechos
naturales.

4. Ley Federal de Educacién: Recoge
estaconcepcion a postular lalibertad
deensefiar y aprender como derecho,
principio y criterio de politica
educativa, (articulo 5to., incisoe) y d
postular que «el sistema educativo
posibilitara la formacion integral y
permanente del hombre y la mujer,
(...) que se realicen como personas
en las dimensiones cultural, social,

« derechos naturales anteriores a la
.= formacion de la sociedad, derechos
‘gque el estado debe reconocer y

6

estética, ética y religiosa, acordes
con sus capacidades (...)», (articulo
6to.).



Exponer estos antecedentes nos
permite ubicar la tradicion del
concepto, y hacer memoria respecto
a los regimenes politicos que o
sustentaron como principio de
orientacion de la politica educativa.
Nos permite ademas sefialar el
antagonismo presenteen el articulo 2
del borrador de Ley de Educacion
Nacional, que propone conciliar
concepciones de indole diferente.

¢) laeducacion como derecho social:
los derechos sociales implican un
comportamiento activo por parte del
estado al garantizar alos ciudadanos
unasituacion de certidumbre. Setrata
de una concepcion que supera €l
individualismo, en tanto se postula
desde el principio de Igualdad,
(Bobbio, 1991: 459 — 460). Es un
derechoinscripto en un paradigmade
caracter universalista de la politica
socia en el que la prestacién social
se dirige a un sujeto que tiene
derecho. El derecho social promueve
un ideal de justicia reparadora, se
funda en el principio de solidaridad
social. Vigencia plena de derechos
sociales, trabajo efectivo y
condiciones decentes de existencia
para todos, resultan exigencias
indispensables para que cada uno
encuentre, recobre 6 conserve un
lugar en el continuum de las
posiciones soci almente reconocidas,
(Castel, R.; 1999:457). Si laeducacion
es un derecho social, la respon-
sabilidad por garantizarla es del
Estado como agente educativo
principal.

Si el gobierno decide compro-
meterse con unapoliticaeducativade
contenido democratico real y no
declarativo, debe asumir en las
declaraciones y en las practicas su
funcion de garante efectivo del
derecho social alaeducacion. Deesta
manerapodraser garante, como lofija
en el articulo 4 de la igualdad, la
gratuidad y laeguidad en el gjercicio
del derecho. Si se pone en discusion
unmodelo depaisvinculado avalores
y principios enajenados por las
dictadurasy las administraciones del
Estado Minimo al servicio del
Mercado, deberd entonces poner en

«los derechos sociales
implican un comportamiento
activo por parte del estado al

garantizar alos ciudadanos

unasituaciéon de certidumbre.

Setratade unaconcepcion
que superaelindividualismo,

gue sustentaron los regimenes que
denunciamosy criticamos.

Derechoalaeducacion, rol del
Estado, lopublicoyloprivadoenla
Ley

Advertimos, merced a una atenta
lectura del Borrador de Ley la
conciliacidn que se procura realizar
entre posturas politico - educativas
diferentes, encarnadas en sectores
que postulan concepciones
antagonicas respecto del derecho y
respecto del rol del Estado en materia
educativa.

Setratade unasituacion similar a
ladel contexto de sancién delaLey
Federal de Educacion, a la cua la
Profesora Norma Paviglianiti
caracterizabadelasiguiente manera:

«Entrelosaspectos significativos
de los principios béasicos que
condicionaran la politica educativa
del futuro caben mencionar, por lo
menos, dos. la ambigiiedad sobre el
rol del Estado y de los alcances de
la Ley. Parte de estas ambiguiedades
y contradicciones son producto de
las negociaciones entre |os sectores
gue sustentan concepciones
subsidiaristas y principalistas que
logran introducir clausulas en los
textos. En los hechos, estos Ultimos
no lograron como resultado una
redefinicion organica del proyecto
politico — educativo global sino que
el texto reflegja un agregado de
disposiciones, dejando asi librada a
las inter-pretaciones la primacia de
las disposiciones y, de este modo,
indirectamente, se confieren amplias
facultades al Poder Ejecutivo, por su
atribucion constitucional de
reglamentar lasleyesatravésdelos
decretos correspondientes,
(Paviglianiti, N:; 1993, 1996:47).

En este caso, se advierte la
convivencia de concepciones que
antagonizaron tanto en la definicion
de la educacion publica, como en la
inscripcion del caracter y lanaturaleza
del derecho ala educacion.

Laeducacion como derecho dela
persona permite que los sectores
subsidiaristas sean reconocidos
como agentes educativosy gocen de
los derechos que histéricamente

discusién un modelo de politica
educativa radicalmente opuesto al

en tanto se postuladesde el
principio de Igualdad»

reclamaron. La educacion como &'
derecho social se vinculacon unrol 3

7
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principalistadel Estado pararegular
las escuelas estatales. Argumen-
temos sobre lo expresado.

Subsidiariedad y Educacion
Privada

En lo que consideramos un
avancerespecto delalL ey Federal en
este proyecto, el Estado’ asume la
responsabilidad principal e
indelegable de proveer educacion,
(articulo 4). Pero al mismo tiempo la
responsabilidad efectiva se debilita
tanto por el contenido de «integral»
como atributo que identifica el tipo
de educacion, como por la
ambigledad, al igual que en la Ley
Federal que resulta del enunciado
«con la participacion de.. »

Son responsabl es de las acciones
educativas segun el articulo 6 el
Estado, (nacional y jurisdiccional), los
Municipios, las Confesiones
Religiosas reconocidas oficialmente,
las Organizaciones de la Sociedad y
la familia como agente natural y
primario. Reparamos en la similitud
con €l articulo 4 de la Ley Federal,
respecto al cual solo se hacambiado
formalmentelaredaccidn. ® Lafamilia
consagrada como agente natural y
primario por €l articulo 6, fortalece su
estatuto de agente fundamental en el
articulo 135, queen €l inciso aexpone
como derecho de padres, madres,
tutores/as, el ser reconocidos como
agente natural y primario de la
educacion. En € inciso ¢ del citado
articulo selereconoce como derecho
el elegir para sus hijos/as o
representados/as la institucién
educativa cuyo ideario responda a
sus convicciones filosdficas, éticas
oreligiosas. (idemarticulo 44 incisos
ay cdelal ey Federal de Educacion)

El articulo 67 postula que los
«servicioseducativosde
gestion privada» estan
sujetos al recono-
cimiento previo, la
autorizacién 'y la
supervision de las
autoridades educativas
oficiales. (idem articulo
36, LFE). Es necesario
plantear dos cuestiones:
1) se mantiene la

L =

cando €l caracter delo privado en la
administracion del mismoy no en su
naturaleza, caracter y finalidad, que
nos permitiriadistinguir lo pdblico de
lo privado paradistinguir, asuvez, la
esfera de los derechos sociales de la
esferadelaslibertadesindividuales.
2) se ha definido al «servicio
educativo» como toda actividad
organizada cuyafinalidad especifica
sea satisfacer necesidades edu-
cativasdelacomunidad. El conjunto
de servicios educativos prestados
por los agentes privadosy los agentes
estatales conforman el Sistema
Nacional de Educacion Publica,
(Bases y dlternativas para una Ley
Federal de Educacion; 1986: 183-184).
Esta redefinicion del sistema que se
propone a partir de 1976 tiene un
antecedente en el Anteproyecto de
Ley Ongania/ Astigueta, en tanto se
define como privadalaeducacién que
seimparteenlafamiliay como piblica
la educacion que se imparte en
establecimientos estatales y no
estatales. Estadefinicion esrecogida
por laL ey Federal de Educacionenel
articulo 7.

Advertimos que se trata de
concepciones de politica educativa
con efectivas consecuencias en la
organizacion, direccidn, contenidoy
sostenimiento de la educacion
publica y no de simples elecciones
respecto a los «nombres» de las
COSas.

Por el articulo 68 del borrador de
Ley Nacional de Educacion se
reconocen distintos agentes

educativos a los cuales se les
reconoce el derecho aprestar servicio
educativo, consagrando el principio
de pluralismo escolar. La pluralidad
de agentes educativos privados
reconocidos incluye: la Iglesia

«el Estado asume la
responsabilidad principal e
indelegable de proveer
educacion, (articulo 4). Pero al
mismo tiempo la
responsabilidad efectiva se
debilitatanto por el contenido
de «integral» como atributo
gue identifica el tipo de
educacidn, como por la
ambigledad»




«El reconocimiento del
pluralismo escolar, principio
necesario parapromover
agentes educativos privados,
serelacionacon la
consagracion de laautonomia
pedagodgicay lalibertad de
ensefianzacomo derechos de
los agentes privados»

Catodlica; Confesiones religiosas
inscriptas en el Registro Nacional de
Cultos; Sociedades; Cooperativas,
Organizaciones Sociales; Sindicatos;
Asociaciones; Fundaciones con
personeria juridica; Empresas y
Personas Particulares. S comparamos
este articulo con €l articulo 36 de la
LFE, observamos que en €l proyecto
actual se extiende el reconocimiento
de la funcién educativa a las
iniciativas sociales, cooperativas y
sindicales que a partir de la década
de 1990 han decidido intervenir en el
terreno de la educacién como
respuestaalapoliticade destruccion
de la educacion publica en nuestro
pais. Es indudable que debemos
reconocer y estudiar la complejidad
de la educacién privaday reconocer
que hay agentes conformados para
responder a las politicas de
subsidiariedad desdelalégicapublica
para entender |a educacion.

El reconocimiento del pluralismo
escolar, principio necesario para
promover agentes educativos
privados, se relaciona con la
consagracion de la autonomia
pedagdgicay lalibertad de ensefianza
como derechos de los agentes
privados. Por el articulo 68 inciso a,
los Agentes Educativos Privados
tienen derecho a: crear, administrar y
sostener establecimientos educa-
tivos; matricular, evaluar, emitir titulos
y certificados con validez nacional;
nombrar, promover al personal
directivo, docente, administrativo y
auxiliar; formular planesy programas
de estudio y aprobar el Proyecto
Educativo Institucional de acuerdo a
su ideario.

Tienen ademés derechos politicos
como €l de la participacion en el
Planeamiento Educativo, 6 seaen el
espacio de decision y disefio de la
politica educativa. (Idem articulo 36
inciso a, Ley Federal de Educacion).

La presente Ley avanza en la
adjudicacién de derechos toda vez
que agrega el derecho de los agentes
privados a participar del Consgjo de
Politicas Educativas del Consejo
Federa de Educacion, (articulo 71).

Si bien sereconoce lafacultad del
Estado de ejercer un control sobre el
sector privado en el marco delaley,
esta facultad esta por lo menos

comprometida si atendemos la
fortaleza de los derechos consa-
grados para el sector privado y la
debilidad de sus obligaciones. Los
Agentes Privados se obligan a
cumplir con la normativa y
lineamientos de la politica educativa
nacional y jurisdiccional; (¢cuédlesson
entonces los limites del derecho ala
libertad de ensefianza?); tienen la
obligacion de ofrecer servicios
educativos que respondan a las
«necesidades de la comunidad» y a
«brindar» toda la informacion
necesariaparael control pedagdgico
contable y laboral por parte del
Estado.

Una consideracion especial
debemos hacer respecto a la
consagracion del principio dereparto
proporcional delosfondos publicos,
(articulo 70), reclamado histo-
ricamente por la Iglesia y demas
agentes educativos y reivindicado
por las posiciones defensoras de la
Subsidiariedad del Estado en materia
educativa.. El Estado se obliga a
asignar aportes financieros para
cubrir los salarios docentes de los
establecimientos de gestion privada
reconocidos y autorizados por las
autoridades jurisdiccionales com-
petentes. (Idem articulo 37, LFE). Por
el articulo 68 inciso &, facultaaestos
prestadoresaarancelar €l servicio que
dispensan, liberandolos de la
aplicacién del principio de gratuidad.

El tema del subsidio estatal ala
educacion privadaconstituye un érea
de conflicto y un terreno que los
agentes privados buscan perma-
nentemente afianzar y extender. Le
otorgan un carécter de herramienta
necesaria e insustituible para poder
gjercer lalibertad de ensefianzay para
que las familias puedan ejercer la
libertad de opciones educativas. Sin
esto hay totalitarismo estatal.

El borrador de Ley Nacional de
Educacién fija criterios para la
asignacion delos aportesfinancieros
estatales: el principio de justicia
social, lafuncién social que cumple
en su zona de influencia, € tipo de
establecimiento, el proyecto edu-
cativo y la cuota que percibe. Si
comparamos con €l articulo 37 dela

LFD, advertimos que la politica de o5

transferencias de presupuesto =
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publico a sector privado no sufre
modificaciones. La Ley Federal
identificaba el principio de justicia
social con el dejusticiadistributiva®
y éste no, alin cuando la concepcién
permanece en pie. El borrador que
analizamos incluye como criterio el
proyecto educativo.

Interpretamos quelatransferencia
de presupuesto educativo para
atender la masa salarial de los
planteles docentes se constituye en
el piso minimo de asignacién
obligatoriay en deber del Estado.

No se puede dejar de reconocer €
crecimiento del sector y la hete-
rogeneidad del mismo y a mismo
tiempo indicar que no es de
conaocimiento publico laparticipacién
gue tiene en € presupuesto publico
de educacion y su relacién con la
matricula que atiende. Se tratade un
sector beneficiado por las politicasde
desregulacién que se han ido
afianzando en el pais desde la
segundamitad del siglo XX, al mismo
tiempo que crecio a expensas del
presupuesto publico. Sus repre-
sentantes, ante la perspectiva de que
pudieren ser conculcados sus
derechos cuando se recupera el
régimen constitucional, realizaban
estas declaraciones: °

No creo que seainmoral lucrar
con la educacion, porque sino seria
inmoral lucrar con el comercio de
alimentos, por ejemplo», (Obispo
Bianchi Di Carcano, diario Clarin, 13
denoviembrede 1988).

«tratamos de obtener la mayor
cantidad de plata posible (...) el
lucro es uno de los principales
factores de la dignidad del ser
humano (...) nos sentimos orgullosos
como educadores, de ganar dinero»
(Edgardo DeVicenzi, presidentedela
Asociacion de Entidades Educativas
Privadas Argentinas, Tiempo
Argentino, 17 de septiembre de 1985)

La concepcién de educacién
como derecho personal obliga a
normar la funcion subsidiaria del
estado en materia educativa,
promoviendo medidas financieras,
pedagdgicas y administrativas para
mantener eincentivar el crecimiento
de lainiciativa privada en el sector
educacion. Estas medidas y este rol
del Estado estan presentes en el

«Laconcepcion de educacién
como derecho personal obliga
anormar lafuncién subsidiaria
del estado en materia
educativa, promoviendo
medidas financieras,
pedagdgicas y administrativas
para mantener e incentivar el
crecimiento de lainiciativa
privadaen el sector educacién.
Estas medidas y esterol del
Estado estan presentes en el
Borrador de Ley Nacional y
deben ser identificadas como
continuidad de la politica
presente en laLey Federal,
reconociendo sus antecedentes
en los Anteproyectos de los
regimenes de facto»

Borrador deLey Naciona y deben ser
identificadas como continuidad dela
politica presente en la Ley Federal,
reconociendo sus antecedentes en
los Anteproyectos de los regimenes
de facto.

Principalidad y Educacion Pablica

El rol de principalidad 6 funcion
docente del Estado también esta
presente en el borrador en el siguiente
articulado:
Articulo 2: en las definiciones de
educacion como bien publicoy como
derecho social garantizado por el
Estado. Esta concepcion estuvo
ausente en la Ley Federal y
destacamos en este sentido laruptura
que se produce y que permitiria
disefiar otro tipo de politica
educativa.
Articulo 6: el gercicio del derecho
constitucional de ensefiar y aprender
esgarantizado por el Estado. También
sefiadlamos la diferencia con la Ley
Federal entanto estanormasdlofijaba
la competencia estatal de regular €
derecho mediantelaley, (articulo 1).
Articulo 7: el Estado garantiza el
acceso de todos los ciudadanos a la
informaciény al conocimiento
Articulo 9: el Estado garantiza el
financiamiento del Sistema Educativo
Nacional. El deber y la obligacion
estatal de sostener financieramente el
Sistema Educativo, es uno de los
rasgos del Estado como agente
educativo principa y estadefinicion
es un avance respecto de la Ley
Federal. También entendemos que se
deberealizar el andlisisdelalLey N°
26.075, paraconsiderar si lapolitica
de financiamiento sostiene efec-
tivamente el pleno ejercicio del
derecho socia alaeducacion.
Articulo 10: Destacamosel contenido
del articulado, en tanto fortalece la
concepcion de derecho social e
inscribe, con mas claridad, a la
educacion como un bien pablico a
obligarse el Estado a no suscribir
«tratados bilaterales o multi-
laterales de libre comercio que
impliquen concebir la educacion
COMoO un servicio lucrativo o alienten
cualquier forma de mercantilizacion
de la educacién publica».
Entendemos que hay que extender
estaobligaciony estadecision estatal



a las definiciones respecto de la
organizacion, administracién control
y evaluacion educativa, asi como a
las decisiones pedagodgicas. La
definicion respecto de la naturaleza
publica de la educacion vy,
consecuentemente, la decision de
enfrentar formas quelaconvierten en
mercancia, propiedad individual con
valor de cambio en el Mercado, son
plenamente compartidas por
nosotros. Contra esta mercan-
tilizacion hemos venido luchando
desde hace muchos afios, hemos
asumido el costo de ser marginales,
de cargar con rétul os adjudi cados por
los intelectuales devenidos
funcionarios, por los funcionarios
pragmaticos, por los «analistas
simbolicos». Celebramosladecision
y exigimos coherencia.

Articulo 11: establece la respon-
sabilidad concertada y concurrente
del Estado Nacional, lasProvinciasy
laCiudad Auténomade BuenosAires
en la planificacién, organizacion,
supervisiény financiacion del Sistema
Educativo Nacional.

Este conjunto de definiciones
otorgaun perfil relacionado con e Rol
de Principalidad del Estado,
entendiendo que «Principalidad
significa que el Estado tiene la
atribucién y el deber de crear,
organizar, dirigir y sostener
establecimientos educativos para
toda la poblacion, sin desconocer la
iniciativa privada, con caracter
supletorio», (Bravo, Héctor; 1991:22).

Dostépicos que deben analizarse
para ubicar las garantias legales y
politicas del derecho son: el
compromiso estatal asumido en
relacion con lostramosdel derecho a
laeducacion, y los principios politicos
educativos que orientan la politica.

El Derecho Socia alaEducacion,
la perspectiva de la educacion
permanente y el valor de lajusticia
social exigen que, ademas de la
igualdad de acceso a la educacion,
se asegure también la permanencia,
el avance, € logro, larecurrenciay la
acreditacion. Laigualdad de acceso a
la educacion es condicidn necesaria
pero no es suficiente, sobre todo
cuando una de las decisiones
fundamentalesesampliar el tramo de
educacion obligatoria, 0 seacominy

universal. La consideracion también
esté sustentada en €l andlisis de los
problemas educativos que una
politica publica democrética debe
resolver, llevando a la practica
concreta el compromiso y la
responsabilidad quelosfuncionarios
prometen asumir, al declarar: «El
compromiso y la responsabilidad
gque hoy asumimos arraiga en la
profunda conviccion de que la
educacion es imprescindible para
construir condiciones de igualdad.
Frente a estatarea, esindispensable
la participacion de los diferentes
actores. Garantizar el derecho a la
educacion es hacerlo efectivo para
toda la poblacién, alo largoy alo
ancho denuestro territorio; y afirmar
esta necesidad es sdlo uno de tantos
comienzos», (Documento para el
debate, Ministerio de Educacion,
Cienciay Tecnologia: 21).

Es cierto. Es slo un comienzo,
que debe estar acompafiado de
politicas de distribucion de los
ingresos, de promocién del trabajo
digno, como soporte material parauna
justa distribucién de la educacion.

Sobre el reconocimiento delos
tramos del derecho alaeducacion

El Estado garantizael accesoala
educacion en todos los niveles y
modalidades, (articulo 11).

«El Derecho Social ala
Educacion, laperspectivade la
educacion permanentey el
valor de lajusticiasocial
exigen que, ademés de la
igualdad de acceso ala
educacion, se asegure
también la permanencia, el
avance, el logro, larecurrencia
y laacreditacion. Laigualdad
de acceso alaeducacion es
condicién necesariapero no es
suficiente, sobre todo cuando
unade las decisiones
fundamentales es ampliar el
tramo de educacion
obligatoria, 0 seacomuny
universal»

La garantia respecto del acceso
también esta declaradacomo objetivo
delapoliticaeducativanacional. Los
tramos de permanencia y egreso no
estan protegidos legalmente. Sdlo se
establece como objetivo delapolitica
garantizar «condiciones» para
permanecer y egresar, (articulo 13,
inciso d).

Interpretamos gue los tramos del
derecho a la educacién deben ser
reconocidos y suficientemente
garantizados en virtud de la eficacia
delanorma, paratodoslosnivelesy
modalidades que comprenden la
educacién comun.

Sobre los principios politico —

educativos

Principio de gratuidad: se garantiza

paratodos|los nivelesy modalidades

de los servicios de gestion estatal. §

Valoramoslapresenciay laextension =
D
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de este principio consustanciado con
la lucha por la defensa y
fortalecimiento de la educacion
publica. Los alcances del principio
exigen revisar la Ley de Educacién
Superior en atencion asu ausenciay
alacontradiccion que se plantea con
lodispuestoen el articulo 59, incisoc
delaley 24.521. Por este articulo se
faculta alos Consejos Superiores de
lasUniversidades Nacionalesadictar
normas relativas a la generacién de
recursos adicionales que provengan
de «tasas por |os estudios de grado»,
una flagrante conculcacién del
principio de gratuidad. Si el cambio
de rumbo de la politica educativa no
es una declaracion formal, se debe
avanzar en la sancion de una nueva
Ley de Educacion Superior.
Principio de Obliga-
toriedad. Seextiende

el principio desde

los 5 afios hasta
finalizar la escuela
secundaria, (articulo

16). Esindudableque

su garantia se apoya
enlagratuidad, pero

en atencion a la
realidad deun paisy

un sistema educa-

tivo atravesado por
ladesigualdad socid

esto no essuficiente. El borrador sdlo
lo planteay quedacomo un principio
declamado sin que la norma indique
estrategias y mecanismos efectivos
parasu consecucion. Lalecturaatenta
del proyecto nos indica que los
medios paralograr que todos puedan
beneficiarse de la educacion
obligatoria son: alternativas insti-
tucionales; alternativas pedagdgicas
y de promoci6n de derechos, (articulo
16).

Las «alternativas» ubican el
problemay laresponsabilidad por el
cumplimiento delo quelaley manda
en las escuelas, en sus directivos y
en sus docentes, insistiendo en una
politica de delegacion de respon-
sabilidades hacia las escuelas, como
lo plantearon las reformas neo-
liberales. Promover |os derechos es
s6lo una declaracion sin concrecion
politicaen el texto. Pero ademésenla
redaccion del articulo esta presente
laldgicaneoliberal de «gjuste» alos

«requerimientos» locales,
comunitarios, urbanos, rurales para
(...) dcanzar resultados de «calidad
equivalente». Se trata de una
formulacién que acompafié una
politica educacional de caréacter
compensatorio, destinada a los
«pobres» que producia la
reestructuracion del capitalismo
financiero en un pais dependiente.
Sus consecuencias objetivas en el
sector educacion, - desigualdad;
pobrezade formacién; promocionsin
aprendizajes; pedagogias de la
«caridad»; escepticismo; resignacion;
faltade confianzaen lasposibilidades
de la educacion; polarizacién y
fragmentacion del sistemaeducativo
—son reconoci das mayoritariamente.

La ley debe considerar esto y
reformularlo.

Principio de Educacion Comun: esté4
referido alasmodalidadesdel Sistema
entendidas como «opciones de
educacion comin», que se andizan
en un topico del presente documento
alertando sobre una posible
reformulacion de lo que en la Ley
Federal se consideraron Regimenes
Especiales, (articulo 18).

Principio de Universalidad: debiera
resguardar a la educacion coman, y
no lo hace. S6lo se consideraparala
«oferta de servicios educativos para
la educacion inicial», (articulo 21,
inciso a).

Principio de Educacion Laica: Esta
ausenteen el texto borrador delaLey
de Educacion Nacional. Su ausencia
demuestra que el concepto de
educacion integral que se promueve
incluye la dimension religiosa y
permite el avance de atribuciones por
partedelalglesiaCatdlica. Comohan

«Lalectura atentadel proyecto
nos indicaquelos medios para
lograr que todos puedan
beneficiarse de laeducacion
obligatoriason: alternativas
institucionales; alternativas
pedagdgicas y de promocion
de derechos, (articulo 16).

Las «alternativas» ubican el
problemay laresponsabilidad
por el cumplimiento de lo que
laley mandaen las escuelas,
en sus directivos y en sus
docentes, insistiendo en una
politicade delegacion de
responsabilidades hacialas
escuelas, como lo plantearon
las reformas neo-liberales»

sefidl ado destacados especiaistas en
la materia, comprometidos con la
educacién pablica y democrética,
Educacién Laicasignificaneutralidad
escolar en materia de creencias
religiosas. Esd principio queprotege
la libertad de creencias y la
inviolabilidad de la conciencia.
Constituye unagarantiadelalibertad
humana, especialmente delalibertad
depensamiento, Bravo, Héctor; 1991
33). Un principio fundamental en estos
tiempos de fundamentalismos, de
negacion de lacondicion humana, de
desgarramiento de la solidaridad
social, de amenazas permanentesala
paz.



Principio de Igualdad y politicas de
Promocién delalgualdad Educativa

La presencia de la preocupacion
por la igualdad en educacién es
importante, destacable, en tanto esun
valor que compartimos plenamentey
por el cual bregamos comprome-
tidamente.

El anteproyecto en el articulo 13
enuncia los objetivos de la politica
educativa, entre los cuales incluye;
brindar una educacion con igualdad
de oportunidadesy de posibilidades;
asegurar condiciones de igualdad
respetando las diferencias.

Destacamos el valor de estos
objetivos que compartimos, e
interpretamosqued articulado recoge
reclamos y consensos sociales
mayoritarios. Postular laigualdad en
el respeto de las diferencias abre la
perspectiva de superacion de la
retéricaneolibera, enlaqued énfasis
en la «diversidad» y la «diferencia»
pretende acallar el reclamo por
igualdad y el olvido de este valor
socia y humano.

La retérica se materializé en
politicas educativas que asignaron
lugares, (oportunidades, posi-
bilidades, formacion, logros)
diferentes a los «diversos», legi-
timando las decisiones a través de
medidas de «promocion social»,
«flexibilidad curricular e insti-
tucional», y de conceptos como
«educabilidad», «resiliencia». La
retéricaacompafio laimplementacion

depoliticasdeinsercion diferenciada
que, en la préctica, producen
desigualdad, escudandose en el
respeto y la atencion aladiferencia,
en la atencidn a la «demanda».
Politicas que se presentan como
democréticas, en tanto superadoras
de la «asfixiante homogeneidad que
caracterizaba a la escuela de la
modernidad».

Sin embargo, en el articulado que
deberia presentar las Politicas
Universales que se anuncian en €l
articulo 13, el concepto de igualdad
se transmuta en el de equidad,
principio acufiado por el modelo de
Focalizacion en materia de Politicas
Sociales.

Veamos los articulos corres-
pondientes, 84 a88. El Ministerioy el
Consgjo Federal de Educacion
prometen fijar y desarrollar politicas
de promocidén de la igualdad
educativa. Estas politicas, consisten
en:

a) proveer recursos pedagdgicos,
culturales, materiales, tecnol égicosy
econémicos a alumnos, familias y
escuelas cuyas necesidades |o
requieran;

b) desarrollar programas de becas,
provision de libros y materiales de
estudio gratuitos para alumnos de
niveles obligatorios y en situacion
socio — econdmica desfavorable;

¢) promover que docentes con mas
experiencia y calificacion estén en
escuelas més desfavorables.

Las medidas indican la
persistencia de una concepcion
focalizada para la atencidon de
individuos, familias y sectores
pobres.

Sabemos que la promocién de la
igualdad educativa exige de politicas
econdmicas, tributarias radicalmente
distintas a las actuales. Sin embargo
laley deberiacontemplar medidasque
atiendan: laigualdad en el gjercicio
del derecho; la igualdad de
oportunidades y posibilidades
educativas; laigualdad detratamiento
para los alumnos y los docentes;
reglasigualitarias de distribucion del
bien publico educacién; igualdad en
laintegraciony enlaparticipacion del
Sistema Educativo. «Un modelo de
Politicadelalgualdad, dice que una
sociedad justa presuponequeen ella

sea posible asegurar no soélo los
derechos y libertades subjetivas de
accion, sino también las condiciones
materiales elementales para poder
hacer un uso efectivo de esos
derechos y libertades». (Cortés
Rodas, Francisco; 1999: 163).

«lapromocion de laigualdad
educativa exige de politicas
econdmicas, tributarias
radicalmente distintas alas
actuales. Sin embargo laley
deberiacontemplar medidas
que atiendan: laigualdad en el
ejercicio del derecho; la
igualdad de oportunidades y
posibilidades educativas; la
igualdad de tratamiento para
los alumnosy los docentes;
reglas igualitarias de
distribucién del bien publico
educacion; igualdad en la
integraciony en la
participacion del Sistema
Educativo»

toeu Bed
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Si sequiere poner en discusion el
modelo de pais para las proximas
décadas, hay que poner en discusion
el modelo de educacidn, debatiendo
honestamente | os problemas que son
necesarios resolver, y los intereses
sociales que hay que priorizar y
privilegiar. La educacion publica es
un derecho social, exige la accion
principal del Estado y es terreno de
participacion socia y de aprendizaje
de la participacion social. Y estas
inscripciones deben regularse en una
Ley Nacional de Educacion que:

«debe garantizar las nuevas
formas que adquiere el derecho ala
educacion en la Argentina actual y
futura. (...)No se trata de colocar
«parches o remiendos» sobre la
legislacion vigente, sino de definir
objetivosy metasdemedianoylargo
plazo, aungque hoy parezcan utopias.
Debemos recuperar 1o mejor de la
tradiciony el espiritu delaley 1420
que a fines del siglo XIX propuso
metas educativas que tuvieron
vigencia durante gran parte del
siglo XX. Las leyes educativas
anticipan el futuro y nos permiten
creer que a partir de la educacion,
otro pais es posible», (Documento
para el Debate. Hacia una Ley de
Educacion Nacional. Presidencia de
laNacion. Consgo Federa de Cultura
y Educacién).

! La caracterizacion, con la que
coincidimos se expone en el «Documento
parael Debate», pagina12.

2 Si hay voluntad politicade compromiso
con un debate publico sobrelanuevaley,
es imprescindible hacer publicas las
inscripciones filosoficas, pedagégicas y
politicasen lasquelapoliticaseinscribe,
dilucidar la polisemiadelos conceptosy
relacionar las inscripciones con las
tradiciones politico - educativas que las
acufiaron y las movilizaron. Sdlo asi se
alientalaparticipacionreal y laconfianza
en la voluntad politica de cambiar el
rumbo de la politica educativa para
superar €l actual estado

dedesigualdad educativa.

3 Observemos que es el mismo régimen
defactod queinvocalaconstitucionalidad
violada y proscripta por dicho régimen.
Raz6n de mas parasolicitar aun gobierno
constitucional claridad conceptual y
honestidad politicaen laformulacién del
disefio de la Politica Educativa que se
propone.

4 Publicacion de Eudeba, Sociedad de
Economia Mixta en 1983y de Editorial
Belgrano en 1986, presenta un
Anteproyecto de Ley elaborado en la
administracion de la dictadura del
terrorismo de estado. El presidente dela
Comision responsable, Dr. José Luis
Cantini explicaen laPresentacion ;
«Esta obraesd fruto deunlargo esfuerzo
realizado entrelosafios 1978 y 1983 por
una comision que funciond en el ex
Ministerio de Planeamiento — luego
Secretaria de Planeamiento de la
Presidencia de la Nacién, (...) Tuve €l
honor de presidirla durante todos estos
anosy deintegrar (el grupo de miembros
«ad honores»)juntamente con Alfredo
Manuel van Gelderen, LuisRicardo Slva,
Francisco J. Macias y Roberto Burton
Meis. (...) Este trabajo fue encarado
desde un principio como una labor
estrictamente técnica, realizada bajo la
exclusiva responsabilidad de susautores,
y con ese caracter seladio a publicidad
en 1983, confiado —asi sedijo entonces—
en que pudiera ser (til aloslegisladores
del futuro».

5 Clinton Rossiter, Conservatism in
America, citado por Honderich, Ted,

(1993), EI Conservadurismo, Un
analisis de la tradicion anglosajona,
Barcelona, ediciones Peninsula.

6 Cantini, José Luiset. a., (1986), Bases
y Alternativas para una Ley Federal de
Educacion, Belgrano, Argentina, p. 188.
7 Consideramos como Estado, el Estado
Nacional, los Estados Provinciales, €l
gobierno de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires y la organizacion
institucional delaadministracion piblica.
8El articulo4 delaLey Federal dice: Las
acciones educativas son responsabilidad
de la familia, como agente natural y
primario de la educacion, del Estado
nacional como responsable principal, de
las provincias, los municipios, lalglesia
Catdlica, lasdemas confesionesreligiosas
oficialmente reconocidas y las
organizaciones sociales.

% Se trata de un concepto que identifica
como deber del Estado otorgar
financiamiento alas escuel as privadas.

10 |_ascitasson extraidasde: Tenti Fanfani,
Emilio, (1988), «La Politica Educativa
Radical: 1983-1988», Revista Cauces,
BuenosAires.

11 En esta pelea ocuparon lugares
centrales compafieros que ya no estan
fisicamente. Por su memoria también
exigimos. Enfrentando esta politica de
mercantilizacién de la educacion la
maestray compafiera NormaPaviglianiti,
en una de sus Ultimas actuaciones
académicas publicas, increp6 de la
siguiente maneraaquieneslaacusaron de
«nostél gicax»: «No soy nostalgica puesno
tengo ningun deseo «dol oroso» de vol ver
aunlugar del pasado, (,,,), porquesiendo
latinoamericanos la nuestra es una
historia de desigualdad y no hay ningiin
punto al cual retornar. Mi mirada esta
puesta en el futuro. Lo que no
compartimos es el diagnostico del
presentey el futuro deseable».
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ocumento elaborado en el marco del Encuentro de
Docentes e Investigadores de catedras de Politica y

Gestion Educativa

Tandil, 23 de julio de 2008

0s Docentes e

L Investigadores de

catedras de Politica y

Gestion Educativa de Universidades

Nacionales, reunidosen lasededela

Universidad Nacional del Centro de

la Provincia de Buenos Aires, se

constituyen como foro de discusion

sobre las politicas de formacion de
docentes.

Al tomar conocimiento de las
nuevas regulaciones disefiadas por
el INFOD, resueltas por € Consgjo
Federal de Educaciony quealcanzan
a la totalidad de la formacion de
docentes -incluida la que se redliza
enlasuniversidades- manifiestan que:
* Un plan naciona de formacién de
docentes no debiera ser disefiado ni
implementado sin laparticipacion de
todos los actores involucrados en
dicho proceso: los institutos
superiores y las universidades. Lo
contrario significariadesconocer sus
trayectorias historicas.

* Las universidades como insti-
tuciones de estudios superiores
tienen como una de sus funciones
principales la formacion para el
gjercicio de la docencia en los
distintos niveles del sistema
educativo. Su objetivo es garantizar
una preparacion adecuada a los
requerimientos derivados de los
actual es avances de la ciencia, como
asi también delas necesidades de una
sociedad que viene sufriendo los
efectos perversos de politicas
economicas, sociales, culturales y
educativas quele causaron profundos
dafios.

* Enlatomade decisiones sobre este
importante tema también fueron
soslayadas diferentes instituciones
universitarias (institutos, nacleos,
centros de investigacion, etc.) que
podrian haber aportado cono-
cimientos, experiencias y resultados
de investigacion que hubieran
contribuido a identificar causas,

«Laurgenciapor responder a
las necesidades coyunturales
delaagendagubernamental
impide considerar estrategias
de mediano y largo plazo que
aporten alaconstruccion
colectivade unapolitica
educacional, definida sobre la
base de fuertes vinculos
solidarios»

caracteristicas y posibles vias de
superacion de la actua crisis de la
educacion.

* La urgencia por responder a las
necesidades coyunturales de la
agenda gubernamental impide
considerar estrategias de mediano y
largo plazo que aporten a la
construccién colectivade unapolitica
educacional, definida sobre la base
de fuertes vinculos solidarios;
concepcion ésta que resulta
antagonica con las impuestas de
maneraunilateral por el INFOD.

* A pesar de que en los documentos
oficiales se sostiene la necesidad de
realizar «articulacion», «comple-
mentariedad», «coordinacién»,
«corresponsabilidad» entre las
universidades nacionales y los
institutos superiores de formacion
docente, en la practica no se
garantizan las condiciones real es del
sistema que hagan posible estas
acciones, sino que por €l contrario =
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apuntan a profundizar la
diferenciacion y fragmentacion ya
existente.

Por lo expresado anteriormente,
Se propone que:
* Sesuperen lasvisionesdicotémicas
gue histéricamente han pretendido
enfrentar a las universidades e
institutos superiores como ambitosen
competenciapor laformacioninicial
y continua de maestrosy profesores.
* Se construya un auténtico sistema
de educacién superior cuya
articulacion y unidad responda a
politicas y estrategias que con-
templen las experiencias y cono-
cimientos de los actores invo-
lucrados.
* Se definan claramente condiciones
de articulacién del sistema de
formacion queimpidan lacontinuidad
de concepciones mercantilistas de la
educacién que hoy se impone en
distintas instituciones publicas y/o
privadas.
* Se promueva unamayor injerencia
de las Universidades Nacionales en
la definicion de las politicas de

colectivo, respetando las
particularidades regionales, pro-
vinciales y los tiempos insti-
tucionales que, como es sabido,
difieren sustantivamente de los
tiempos gubernamentales. De no ser
asi repetiremos nuevamente errores
delareforma educativadelos 90 &l
confundir las agendas —prede-
terminadas- de gobierno para el
sistema educativo, con la definicion
de agendas politicas del sistema
educativo.

Los denominados «procesos de
concertacién» que se llevan a cabo

no dan garantias para pensar que
estamos asistiendo a una
construccién diferente de la que ya
se haimplementado.

Consideramos que una politica
que revalorice a la formacion de
docentes, sustentada en la
articulacion de criterios y
coordinacion de acciones entre
gobierno nacional, gobiernos
jurisdiccionales, institutos superiores
y universidades no podra superar el
nivel de la proclama si no es
acompafiadaasu vez por politicasque
jerarquiceny dignifiquen laprofesion
docente.

El presente manifiesto sera
presentado alos Consgjos Directivos/
Académicos de las Facultades y
Consejos Superiores de las
universidades nacionales, a la
Asociacion Nacional de Facultades
de Humanidades y Educacién
(ANFHE) y el Consejo Inter-
universitario Nacional (CIN) afinde
gue se expidan a respecto.

UNIVERS DAD NACIONAL DE BUENOSAIRES
AdrianaMigliavacca
UNIVERS DAD NACIONAL DEENTRERIOS

formacion de docentes y no una
consulta «simbodlica» como la
efectuada hasta el momento.

* Se haga efectiva una participacion BarbaraCorrea

institucional y genuinaquereconozca UNIVERS DADNACIONAL DETUCUMAN

el papel que, histéricamente, han MercedesLeal

tenido las universidades nacionales Sergio Oscar Robin

en laformacion de docentes. UNIVERS DAD NACIONAL DESANLUIS

* Se habiliten los mecanismos OlgaPelayes

necesarios para garantizar una VivianaReta

participacion institucional y genuina UNIVERSDADNACI O_NAL DELUJAN
SusanaVior

que reconozca el rol que
histéricamente las universidades
argentinas han tenido enlaformacién
de docentes.

MariaRosaMisuraca
MariaBetaniaOrejaCerruti
UNIVERSIDADNACIONAL DESALTA
Gerardo Bianchetti
UNIVERS DADNACIONAL DEQUILMES
SilvinaAnaSantin
Maximiliano Garcia
UNIVERS DADNACIONAL DEL CENTRO
LuciaGarcia
RenataGiovine
LilianaMartignoni
MariaAnaManzione
MarisaZelaya
CeciliaDi Marco
Silvina Centeno
MariaLauraBianchini
Soledad Di Croce
lvana Fernandez

El mejoramiento delacalidad de
los futuros docentes dependerd en
gran medida de quiénes sean sus
formadores y los formadores de sus
formadores.

La velocidad que se esta
imprimiendo a la definicion de las
politicas educativas incide
fuertemente enlasmayores o menores
posibilidades que tengan los actores
del sistema para participar de las

@ Modificaciones que se impulsan. Si
.= esta nueva reforma intenta una
‘g transformacion real de la formacion
1 6de docentes es menester un trabajo
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esde un tiempo a esta
parte se vienen
sucediendo manifes-

taciones publicas en favor del aborto
legal, seguro y gratuito. Estas
manifestaciones, més que nada en
forma de afiches, se colocan en
diferentes lugares y también en
instituciones de todo tipo, inclu-
yendo las educativas en sus distintos
niveles.

En esos fiches, entre otras cosas,
seindica que si cuando se aborta se
hiciese con proteccion legal y, por 1o
tanto, con ladebidaatencion médica,
seguramente seevitarian riesgosy ta
vezlamuertedelamadre. No seaclara
si las mismas garantias corren para
resguardar la vida del bebé. Esto es
[6gico ya que, precisamente, setrata
de un aborto, por lo tanto, con o sin
legalidad de por medio lo que si es
seguro es que €l bebé no sobrevive.
Llama |la atencion esta situacion ya
gue en los mencionados afiches se
indicaque esto es‘paranomorir”. Es
simple darse cuenta que esta
posibilidad se daria s6lo en el
cincuenta por ciento de los actores
principalesdel drama.

Me da que pensar que sea,
precisamente, en instituciones
educativas donde se haga este tipo
de solicitudes. Entiendo que hay
libertad de expresion acerca de esta
cuestion (yo la estoy ejerciendo
justamente ahora), pero como desde
el @mbito educativo se hace especial
hincapié en reclamar por laigualdad
y equidad en cuanto a los derechos
de los nifios que deben defenderse a
ultranza, cosa que comparto, poco
feliz parece la propuesta pro-aborto
en las escuelas ya que si queremos
tener nifios y nifias en ellas, éstos
primero deben gozar del derecho
inalienable de nacer. También por T.V.
y otros medios, seguramente todos
nos hemos enterado sobre
manifestaciones de esta naturaleza
Los partidarios del aborto alegan que
a veces los embarazos son
provocados por una violacién y
entonces se manifiesta que, ¢como
una joven va a estar de acuerdo en
continuar con €l embarazo hasta €l
final y luego hacerse cargo de la
crianza del bebé? Esto es demasiado
traumatico, afirman; es necesario
abortar.

estiones humanas

EBRECHT, Gustavo (I.F.D. N° 9)

«como desde el ambito
educativo se hace especial
hincapié en reclamar por la
igualdad y equidad en cuanto
alos derechos delos nifios
que deben defenderse a
ultranza, cosa que comparto,
poco felizparece lapropuesta
pro-aborto en las escuelas»
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Que es muy traumético, creo que
anadie debe quedarle dudas. Lo que
digo es que aqui hay que tratar de
conservar lacalmay pensar unay mil
veces las cosas antes de actuar
preci pitadamente ya que siempre es
positivo reflexionar antes de procede,
sobretodo en casos como estos
donde estdenjuegolavidadeaguien
al que solo le queda por esperar la
decisiondeotros. Si seeliminaa bebé
s0lo se estd sumando otro acto brutal
a anterior, el de la violacion. Por
supuesto que habria que estar en €l
lugar delamadre paraemitir opinién,
aungue creo que nunca podremos, en
casos como estos, ni siguiera
acercamos a esa posibilidad.

Se entiende que esta situacion es
muy dificil y parecierano tener sdida,
pero es obligacion de la comunidad,
poniendo en juego sus mejores y
positivas aristas, encontrar esa
salida. Lamadre quedaraseguramente
marcadade por vida; tratemos que no
ocurralo mismo con el bebé.

Si lamadre no desea (0 no puede)
hacerse cargo de la crianza por
razones emocionales totalmente
justificables, la sociedad si puede
hacerse cargo del bebé engendrado
en tan dramaticas circunstancias v,
por lo tanto, éste puede darse en
adopcion aunafamiliaenlaque pueda
desarrollar unavida normal dejando
atras el traumainicial. Digamos que
también hay manifestaciones
publicas en el sentido de quienes
desean hacerse cargo de estos nifios.
Con los cuidados del caso, no
dejemos pasar estosofrecimientossin
hacer nada al respecto.

Por lo visto ain estamos
incapacitados para prevenir y/o
neutralizar el accionar de los
violadores en todas sus modalidades,
0a menosalamayoriadeellos. Pero
no lo estariamos tanto, esfuerzos
sostenidos y buena voluntad
mediante, para canalizar o dar una
salida mas criteriosa a estas
situaciones de embarazos no
deseados donde, por supuesto, los
bebés no pidieron ser engendradosy
menos aun en situaciones tan
dolorosas; de aqui que se desprende
g que ellos no son culpables de

"% absolutamente nada y, sin embargo,
es a los Unicos que se sanciona

«Por lo visto aln estamos
incapacitados paraprevenir y/
o neutralizar el accionar de los

violadores en todas sus
modalidades, o al menos ala
mayoria de ellos. Pero no lo
estariamos tanto, esfuerzos
sostenidos y buenavoluntad
mediante, para canalizar o dar
unasalidamas criteriosaa
estas situaciones de embarazos
no deseados»

drésticamente por todo lo ocurrido,
eliminandolosdel mundo sinsiquiera
darles oportunidad de nacer y que
[leven adelante susvidas, pese atodo,
en el seno deunafamiliaquelosacoja
debidamente. Estamos aqui en
presenciade otro caso masdonde“el
hilo se corta por lo més delgado”.
Desde no hace mucho tiempo en
Europa esté funcionando un sistema
medianteel cual unamadre o un padre
que piensa que no estd en
condicionesdecriar aunhijolodejan
en una pequefia habitacion parecida
en tamafio a un cajero automatico.
Unavez adentro dejaa bebé en una
cuna, toca un timbre y se retira. Por
una puerta interna aparece personal
sanitario que se hace cargo de la
criatura para darlo luego en
adopcién demaneracas inmediata
(y agui nadie hace preguntas).
Este pareceria ser un buen
sistemaparaevitar el abandono
de recién nacidos en lugares
poco recomendables vy
también con esta meto-
dologiase esperadesalentar
laeliminacidnlisay llana
Hay quienes afirman que los
abortos después de todo no son tan
graves ya que los embriones y fetos
extirpados* no son realmente nifios’;
tampoco son adolescentes y mucho
menos adultos. ¢Qué son entonces?
Téngalo por seguro que lo que sea,
es humano. Todos |0s seres humanos
tengan la edad que tengan han
pasado ineludiblemente primero por
la etapa embrionaria y luego, feta
para después nacer, crecer y ser 1o
gue son en laactualidad. Aqui no hay
aternativas. El nacimiento essdlo una
etapa més en la vida; ésta ya estaba
presente desde aproximadamente 38-
40 semanasatras. Y setratadelavida
de un nuevo individuo ya que es en
el momento de la fecundacion que
comenzamos a serlo. Para aclarar
digamos que la fecundacion es €l
momento de launion del ADN de la
madre con el ADN del padre
formando, de esta manera, un nuevo
ADN con caracteristicas Unicas e
irrepetibles (el ADN del bebé). Por
encima de la educacion y de la
formaciéon que hemos tenido, las
influencias culturales que puedan
marcamos, las leyes que ocasio-



«Me gustaria saber cual es el
fundamento que los hace
decidir por lavida de algunos
de sus hijosy porla
eliminacion de otros»

nalmente nosrigen, laépocaque nos
ha tocado en suerte vivir o lo que
Nosotros queramos O NOS convenga
creer y hacer al respecto, las
cuestiones biol égicas antesindicadas
estan més allé de las diferentes
opiniones gue se tengan acerca de
cudl esel momento en que empezamos
a existir, independien-temente del
concepto que cada uno tenga sobre
cuando es que comenzamos a ser
personas o individuos.

Si vemos, bastante seguido por
desgracia, violaciones y asesinatos
de nifios y nifias, crimenes contra
adolescentesy adultos, asesinatosde
ancianos con el sdlo objeto del robo
de una magra pension y todos
condenamos de manera unanime
estos detestables actos, ¢por qué sera
gue algunos piensan que no es grave
eliminar sereshumanosatantemprana
edad? Seguin ellos, logramostener un
rango o categoria mas respetable
desde el momento del nacimiento. Si
no es asi, entonces parece gue no,
gue no somos tan valiosos. Para ser
tenidos en cuenta por los abortistas
primero hay que nacer, pero he aqui
gue si por ellos fuera, por ahi no
nacemos ya que se reservan otorgar
(o no) ese derecho. Esdecir, quesi a
alguien no lo van adejar ni siquiera
nacer, entonces sefiores, pocas
posibilidades quedan, por no decir
ninguna.

Habria que ver cudles son las
razones gue argumentan para no
permitir la continuidad de lavida de
un ser humano que se encuentra en
la fase de desarrollo que fuere (para
€l caso que nos ocupa, lasiniciales).
Habria que ver también como es que
muchos de los que proponen el
abortolega y quetienen hijospodrian
solicitar, no obstante, la eliminacion
de otros hijos por nacer cuando lo
crean oportuno. Me gustaria saber
cud es el fundamento que los hace
decidir por la vida de
algunosdesushijosy por
lagliminaciéndeotros. ;O
acaso prefieren tener y
gozar de sus hijos pero
siempre que sean
propios, ya que si se
tratase de hijos de otros
(que pudiesen ser
desconocidos), teniendo

en cuenta su prédica si pueden ser
abortados? ¢Como se entiende esto?

Digamos de paso que si aquellos
gueestén afavor del aborto hoy estan
entre nosotros es porque sus padres
prefirieron tenerlos por amor y por
respeto a su derecho a la vida,
derecho que ellos parecen decididos
ano respetar delamismamaneraauto-
otorgandose privilegios que seria
bueno explicaran de donde han
obtenido.

Afortunadamente,  existen
tambi én entre nosotros personas que
si se hacen cargo de sus hijos. Un
caso seria €l de jovenes madres que
han quedado en soledad con sus
nifios haciendo frente a todas las
adversidades y justamente, Ilevando
a cabo todo |0 necesario para salir
adelante ellas y sus hijos a pesar de
todo. He aqui otro g emplo de quienes
prefieren respetar y construir enlugar
deeiminar.

Podemos agregar que todos
€oNocemos, quien Mas gquien menos,
agente que tiene hijos adoptivos. Es
decir, aquellos que de algin modo
atentian lasfallas de nuestra sociedad
y sus ingtituciones al hacerse cargo
de nifios que otros han abandonado
a su suerte. Como ven, este es otro
caso de gente confiable, podriamos
decir. Tal vez es por ali que habriao
deberia aplicarse la “gratuidad,
seguridad y legalidad con el objeto
de asignar mas y mejores recursos a
los adoptantes, y beneficios y
garantias a los adoptados en la
blsguedade un pdiativo a problema.

También conocemosinstituciones
gue se ocupan de nifios nacidos con
graves problemas que si no fuerapor
ellas, estos quedarian permanen-
temente marginados del resto de la
sociedad. Una de estas instituciones
estuvo hasta hace poco funcionando
en el mismo edificio que nuestro | FD.
Me pregunto si los abortistas habran
ido a pegar sus afiches también en
estas escuelas proponiendo sus
“soluciones’ en lugar de preguntar,
(aunque no estén obligados), tal vez,

De la misma manera, podrian
ofrecer su ayuda (bien entendida) al
encontrarse con algiin caso cercano
de embarazo traumético. Digo esto
porque, si nos consideramos
humanos siendo que, justamente, nos
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€ siendolo mismo parael momento

diferenciamos del resto de los seres
vivos debido a que poseemos ciertas
cualidades (s6lo por mencionar
algunas podriamosindicar el ayudar,
asistir, remediar, curar, aliviar,
comprender, rehabilitar, tolerar,
estimular y ensefiar a nuestros
semejantesque asi lo requiriesen). De
algunamanera, esto nos hapermitido
sobrevivir como especie en este
mundo. Salvo raras excepciones, no
podemos concebir el ignorar el
padecimiento de otros sin hacer nada
por ellos, sobre todo, si se trata de
familiares directos nuestros. Por |o
tanto, también tenemos directa
responsabilidad en hacer todo lo que
estdanuestro alcance paracuidar que
la gestacion de un hijo llegue
felizmenteatérmino.

Asi como somos duefios de las
mej ores cualidades, también o somos
de las peores brutalidades v,
precisamente, como brutalidades y
crueldades ya hay demasiadas,
incluyendo los abortos que dia-
riamente se llevan a cabo, no
ensombrezcamos mas a nuestra
sociedad exigiendo seguridad,
gratuidad y legalidad para enmarcar
un acto que por sus caracteristicas
es totalmente arbitrario, abso-
lutamente discriminatorio y lleno de
impunidad.

Conlamismaresoluciony dureza
con que se exige eliminar vidas sin
hacerse cargo de nada se podria, por
gjemplo, dedicar esa energia para
cosas més prometedoras como vivir...
y dejar vivir.

Enlaactualidad, s uno deseatener
relaciones sexuales pero no tener hijos
existen varios métodos bastante
eficacesy uno deellosal acancecreo
gue de todos por su muy bajo costo
y alta eficacia. Sin embargo, todo
indicaquelosembarazosno deseados
se siguen dando en ndmero muy
elevado (digamos de paso que los
embarazos debido a viola-
ciones son escasisimos
comparados con los que
se producen por rela-
ciones sexuales consen-
tidas por ambas partes).
Digo esto porque lo no
deseado es el embarazo, no

L.

}? del acto sexual. Todos sabemos que
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este Ultimo es bello, por demés de
interesantey, paraabreviar, por demés
de estimulante, pero ocurre que hay
gente que no quiere saber nada con
los resultados de dicha relacion a
pesar de no utilizar ningdn método
de prevencion, ocurriendo esta
situacion en todos los niveles
socioecondmicos. Esto pareceindicar
loirresponsableehipdcritaquees, a
menos en el tema que nos ocupa,
cierto sector de nuestra sociedad.
¢Por qué quieren desembarazarse
algunos de sus hijos? Seguramente
haya muchos motivos atendibles,
aunque creo que ninguno puede ser
mésimportante quelavidadeun hijo.
En el fondo, puede que la causa
principal y veladaseaquelesmolesta
lo inoportuno del advenimiento deun
hijo que justo viene a interferir con
sus proyectos de vida; que
obstaculizaa gun plan, seacual fuese
ese plan. Inclusive, en ciertos casos,
para embarazarse nuevamentey otra
vez decir “es que no contaba (o
contdbamos con esta nueva
situacion) ¢Es que no planificaron
tener un bebé justo en estos
momentosy dealli e problema? ¢Pero
acaso todos los seres humanos
contamos con un certificado donde
conste fehacientemente que nuestros
padres nos planificaron con todos|os
parametros bajo absol uto control ? Es
risuefio creer eso, ademas, sabemos
qgque muchisimos de los “no
programados’ terminan siendo las
delicias de sus orgullosos padres.
Me Ilama la atencidn con la
liviandad que proponen abortar
siendo que cuando Ilega el momento
crucial siempre es uno/unael que va
adecidir entrelaviday lamuerte de
un hijo propio; no se estadecidiendo
por hijos de otros. Puede que haya

«Con lamismaresoluciony
durezacon que se exige
eliminar vidas sin hacerse
cargo de nada se podria, por
ejemplo, dedicar esa energia
paracosas mas prometedoras
como vivir... y dejar vivir»




terceros que hagan mucha presién
para que se efectle un aborto, pero
en definitiva, en lainmensa mayoria
de los casos, la decision final es de
los padres teniendo tanta respon-
sabilidad mamé como papa ya que
éste Ultimo estaexactamenteigual de
involucrado en la cuestion y para el
caso esta tan embarazado como su
pareja. No creo que puedaesgrimirse
como argumento valido para no
hacerse cargo de un hijo el hecho de
que represente un obstéculo y por lo
tanto moleste su presencia; porque,
utilizando esecriterio, S cadavez que
alguienlesmolestelovanaeliminar...
pensemos un momento en qué se
transformaria nuestra sociedad.

Deciaque seriamuy riesgoso para
la sociedad en general, el eliminar a
alguien al que se considerara un
obstéculo ya que puede ser que en
algin momento, no falte quien haga
un listado de“molestias’ y comience
aactuar en consecuencia. Seramejor
tener en cuenta que tal vez nosotros
(y los abortistas también) estemosen
eselistadoy no habraqueolvidar que
en esos momentos este accionar
podria ser legal siguiendo |os pasos
y en consonancia con lo que se
pretende ahora.

Con esto quiero decir que si en
una sociedad se adoptaran estas
précticas seguras, gratuitasy legales
para sacarse de encimaaquienes son
un obstacul o (paraalgunos) y de esta
manera se eliminaran cadaafio miles
de potencial es esperanzas (de hecho,
ya se hace), ¢Qué se podria hacer
algun diacon aguellos que yadieron
todo lo que tenian o podian dar?
Desde cierto sector se podriainsinuar
gue son unacargay por lo tanto... Ni
que hablar de aquellos que ademés
estdn enfermos, algunos de manera
irremediable. (Quéseharaconelosy
con todos los distintos centros de
salud donde se los atiende hoy? ¢Y
con los que “no se han adaptado bien
alasociedad” ? Mantenerlos atodos,
cuesta muy caro, podrian decir.
Podrian eliminarsetambién loscentros
de rehabilitacién para quienes
padecen adicciones; y asi podriamos
seguir con unalistainterminable.

Yamencionéel caso delaescuela
gue funciond en nuestro edificio.
¢Qué se haria en este caso? Es

«Decia que seriamuy riesgoso
paralasociedad en general, el
eliminar a alguien al que se
consideraraun obstaculo ya
gue puede ser que en algln
momento, no falte quien haga
un listado de “molestias” y
comience a actuar en
consecuencia»

probable que en el futuro tendriamos
gue preocupamos cadavez menos por
estasinstitucionesyaque, legalmente
cubiertos, con laeliminacion en boga
serian cada vez menos a quienes
habria que atender o rehabilitar.
También el efecto se sentirla en las
escuelasprimariasdado quelaprédica
solicita eliminar sin especificar el
estado de salud del bebé (en eso hay
que admitir que esta gente no
discrimina).

Puede que esto aparezca como
demasiado sombrio. La cuestién es
gue no se dan los puntapiésiniciales
para que un dia sea una oscura
realidad. En nuestra sociedad ya
tenemos varias oscuridades; no las
alimentemos dandoles visos de
legalidad.

Hay que decir también que si
alguien piensa que un hijo va a ser
una molestia no estd mas que
haciendo un pre-juicio yaque si aln
no ha nacido, ¢cémo es que ya se
presupone que va ser para pro-
blemas? Esta cuestion hace todavia
mas injusta la situacion a llevar a
cabo una eliminacién en base a un
supuesto.

Todos sabemos que existen
agrupaciones que se dedican a la
defensadelos derechos humanos. En
algunas de ellas a mi me parece que
no se explicita bien la defensa del
derecho a nacer. Tal vez yo no las
conozco como deberia 0 puede que
se me haya pasado por alto este
detalle; puede ser (o también puede
ser que tanto ellos como yo
entendemos que esta es una cuestion
gue no hace falta aclarar, que esta
fuera de debate por razones obvias).
Solamenteles solicitariameaclararan,
parasacarmedemi ignorancia, S para
ellosel derecho anacer, esono esun
derecho humano.

No me llamariala atencién en lo
méas minimo que un dia de estos, en
un pais tan volatil como este (y con
legisladores al tono), sedeclaralegal
a aborto en todas sus formas. Una
cosa quedara en claro y con total
vigencia: este acto vil, con legalidad
osinella nuncadejarade ser tal cosa.

N
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escuela y sus compromisos obsesivos con la
construccion de la «normalidad exorbitante»

(un andlisis localizado)

ZURBRIGGEN, Ruthy HERCZEG, Gabriela

(ILE.D.N°9 Y 12) (%)

Este escrito incorpora reflexiones y debates que realizamos junto a equipos de investigacion
dirigidos por la Mg. Graciela Alonso. Una primera version fue presentada en el Primer Encuentro
Patagdnico de Sexualidad, Educacidon Sexual y Género, realizado en Puerto Madryn en octubre
de 2004, bajo el titulo: “¢Qué hay detras del trabajo épico de los espermatozoides y la espera

Introduccién

e trabajo se ubicadentro
de la linea temética:
ualidades' y educacion.

Pretendemos realizar un andlisis
critico? de la pelicula «¢De donde
venimos?», basadaen el libro de Peter
Mayley Arthur Robins, que data del
afio 1985. Lautiliz especia menteuna
delasautorasde este articul o durante
€l desarrollo detalleres de educacion
para la sexualidad, realizados con
alumnasy alumnosdel tercer ciclode
la Escuela Primaria N° 1472 Y a
sabiendas que se sigue utilizando,
escribimos este texto como una
contribucién que busca poner a

(*) Integrantes dela Colectiva
Feminista La Revueltay del proyecto
deinvestigacion “ Aproximacionesal
estudio de los Movimientos Sexo-
GenéricosenArgentind”, dependiente
delaFacultad de Cienciasdela

g Educacién, UNC, dirigido por laMg.
:g, GracielaAlonso
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paciente de un évulo?”

disposicién algunas lineas tedricas
ain poco exploradas en el campo
educativo en general y en la
educacion sexual, en particular.
Haremos un recorrido analitico
engarzado desde perspectivas que
articulan género, sexualidades,
feminismosy teoriasalos efectos de
desentrafiar como los discursos
cientificos y pedagdgicos tienen
compromisos con la historia de su
constitucion y con los grupos que
participan en ellos, con los sistemas
socio-econdmicosy politicos en que
se despliegan, como asi también con
las teorias filostficas, religiosas y
culturales que envuelven sus
concepciones. La hipotesis general
gue enmarca este trabajo es que las
instituciones escolares y la
pedagogia se hallan comprometidas
con laconstruccion delo que Débora
Britzman llama la «normalidad
exorbitante»; unaserie deimaginarios
y sentidos se producen en pos de su
consolidacion. Para ello, utilizan



dispositivos diversos, en este caso,
la pelicula ¢De dbonde venimos?
puede ser considerada una
herramienta al servicio de esos
COMpPromisos.

Enfocando ya especificamente la
propiapdlicula, «miramos»:
* como € film ensefia-vialamentada
neutralidad y objetividad cientifica- a
significar los destinos de los cuerpos
de varones y mujeres como
determinados por lanaturaleza;
* cdmo reduce larelacion sexual ala
reproduccion (por o cua la vagina
delamujer siempre es penetrada por
el penedel varén);
* cOmo estereotipos de carécter
sexista se articulan a través del
discurso, las metéforas y las
imagenesquealli circulan;
* como construye autoridad, logra
convencer que esverdad aquello que
enuncia. A través de un lenguaje
«aulico», claro, agradable y sin
vueltas, establece con precision un
«deber ser» que marcaloslimitestan
preciados para la cultura bésica
escolar, donde todo incardina en los
pares de lo que esta bien y lo que
estamal;
* cOmo se configura una relacién
pedagdgica donde aparentemente
hay dos partes en cuestion. Por un
lado, ladesinformacion, ladistorsion,
la confusién, portada por nifias/os 'y
también por sectores social es adultos
considerados «marginales». Por otro
lado, y separados por una gruesa
frontera, lainformacion verdadera, la
gue esta bien, la que es correcta y
gueeslaqueportalaescuelaatravés
-en este caso- del film;
* cémo todo discurso, siguiendo a
Michel Foulcault, tiene poder por lo
gue dicey por como lo dice. Lo que
dicelo haceatravésde un dispositivo
de descripcion, comparacion y
repeticion que tiene por objeto decir
como las cosas deben ser, apartir de
describir y repetir como las cosas son.
Y esto se articula bien con cierto
pensamiento que suele suponer que
si damos este tipo de informacion o
videos tempranamente alos chicasy
chicos, éstas/os estardn mas
preparadas/os para lo que va a
suceder, y 10 que va a suceder es en
realidad |0 que tiene que suceder.

| - Brevedescripcion delapelicula?

El film comienza mostrando una
especie de globo terragueo, a que
varios nifios y unas pocas nifias de
distintos paises del mundo hacen
girar como si fuera una pelota.
«Nosotros pensamos que te gustaria
saber exactamente de doénde
venimos y como pasa todo. Pero
también sabemos que no es facil
contar la verdad».

Semuestranimégenesquerefieren
a las distintas versiones a respecto
(repollo, cigliefia, etc.). Y continta
diciendo: «Por supuesto ti sabesque
ninguna es verdadera, la verdad es
mucho masinteresante. Lo primero
guetienes que saber esquelosbebés
son hechospor grandes: unamujer y
un varén; entonces las dos personas
gue te han hecho son tu papa y tu
mamav.

Pasa a describir los hombres de
algunas partes del cuerpo,
previamente el bebé que escuchaba
atentamente se dirige a bafio, dentro
delabafieraestan lamamay el papé,
y el nifio pasa a ser un pato que
observa las distintas partes del
cuerpo, mientras se aclaran los
nombres correctos (por ejemplo:
senos, en lugar de tetas o pechos).

L uego, aparece unaimagen deun
hombrey unamujer acostadosen una
camay se escucha: «[...] cuando la
gente se quiere mucho, sebesay se
abraza [...], el pene empieza a
levantarse y a endurecerse, crece de
esta manera porque tiene mucho
trabajo por hacer. [...] EI hombre
pone su penedentro delavagina de
lamujer porqueasi escomo lagente
se siente méas unida». El varén esta
sobre el cuerpo de la mujer, se
intercalajunto con estaimagen lade
unapareja de gatos que estan unidos
frotandose los cuerpos. «Esta es una
hermosa sensacion tanto para el
hombre como parala mujer. Aél le
gustamucho estar dentrodeellaya
ellaleencanta que él esté dentro de
ella. Esto sellamahacer el amor, ya
guetodo comienza porquee hombre
y la mujer se aman». «Es una
sensacion dificil de describir,
imagina que se trata de cosquillas
en tu cuerpo». A partir de aqui
muestra que los movimientos son

«cobmo todo discurso,
siguiendo a Michel Foulcault,
tiene poder por lo que dicey
por como lo dice. Lo que dice
lo hace através deun
dispositivo de descripcion,
comparaciény repeticion que
tiene por objeto decir cémo las
cosas deben ser, apartir de
describiry repetir como las
cosas son»

Neulbed
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primero lentos, y
gue poco a poco se
vuelven maés
répidos (se observa
lacamamoviéndose
mucho, con las dos
personas tapadas
con unafrazaday se
intercalan siempre con las
imagenes de los gatos). Y se
oye: «...] € hombre metey
saca €l pene en la vagina de
la mujer de tal modo que las
partes cosquillosas son frotadas una
contra la otra como rascandose».
Dicequeé orgasmo esunaexplosiéon,
como cuando tienes cosquillasen la
narizy estornudas. «[ ...] dela punta
del pene sale un liquido pegajoso
gue sube por la vagina de la mujer.
Extrafio como suena, ta y yo, y todos
nosotros venimos de ese liquido
pegajoso. Esllamado semen y en el
semen estan |os espermatozoides».

A partir de aqui se muestracémo
son los espermatozoides, comenta
gue hacen cosas asombrosas, y los
ilustra danzando hasta que aparecen
nadando hacia e encuentro con un
Ovulo, el que parado con unapollera
rosay con suspirosreiterados, espera
en el borde de una pileta al
espermatozoide triunfador. El
espermatozoide ganador es
comparado con un tiburén mientras
nada, que a salir de la pileta para
fecundar a 6vulo, tieneunagaleray
unaflor en su mano paraentregar al
paciente 6vulo. «Si el esperma-
tozoide se encuentra con un 6vulo,
entonces €llos inician un romance
Ilamado fertilizacion y que es el
principiodeun bebé. [ ...] Hacen una
personita tan pequefia que incluso
ni la madre sabe gque esté ahi en las
primerassemanas. [ ...] Estediminuto
punto crecera, necesita un lugar que
es el vientre maternoy.

Al cabo de un tiempo «la
naturaleza empieza a hacer las cosas
en la direccién acertada» y
muestran a la mama y al papa
dirigiéndose al hospital. Recibenala
ambulancialas enfermerasmujeresy
el médico vardn; el parto seredizaen
posicién horizontal. Hay quetener en
cuenta quetodo lo que se muestra se
hace como si fuesen las Unicas
opciones posibles’.

«Todo intento de universalidad
acabapor dejar intactala
estrechez de miras (...) hay una
suerte de predominio de un
discurso basado en labiologia
y lamedicina, donde la
sexualidad quedareducida a
un funcionamiento de caracter
universal de los cuerpos
biolégicos»

Il —Un andlisisposible: notas
indisciplinadas (o con pretension de
serlo...)

Biologiay destino; naturalezay
sabiduria... (Sobreaconteceres
prescriptos)

Desde el inicio del video, el
principio de universalidad esta
presente, habria algo que nos
igualaalos seres humanos del
mismo sexo, noimportael lugar
ni las condiciones en las que
hayamos nacido, y eso es el
cuerpo. A un
cuerpo le co-
rresponde un
sexo, comolos
Sexos son so-
lo dos, enton-
ces, los cuer-
pos también
son sblo dos,
y es esperable/normal/preciso
(¢justo?) que los sexos opuestos se
atraigan, porque asi lo dispuso la
sabianaturaleza.

La pelicula repite y reitera un
discurso cientifico que se presume
objetivo sobre la sexualidad como si
éste pudiera existir libre de valores.
Evelyn Fox Keller, nos recuerda que
la ideologia objetivista «que
proclama prematuramente el
anonimato, el desinterés y la
impersonalidad, y que excluye
radicalmente al sujeto, impone un
velo sobre estas practicas, velo que
no es tanto de secreto cuanto de
tautologia. Su aparente auto-
evidencia las hace invisibles y, por
ello, inaccesibles a la critica» (Fox
Keller, 1991:20).

Todo intento de universalidad
acaba por dejar intacta la estrechez
demiras. Launiversalidad campeaen
la pelicula, junto con un aparente
interés por desmitificar las distintas
historias del imaginario popular que
circulan acerca de la pregunta ¢de
dénde venimos?

Ademas, hay una suerte de
predominio de un discurso basado en
la biologia y la medicina, donde la
sexualidad queda reducida a un
funcionamiento de carécter universal
de los cuerpos bioldgicos. La
sexualidad viene a ser una fuerza
innatay poderosaque existemasalla



de la cultura o la sociedad, casi por
un impulso sexual «natural» es
posiblelaformacidn de un nuevo ser.
Incluso |os comportamientos activos
de los hombres y los pasivos de las
mujeres parecieran estar, ya de
antemano, contenidos en genes
diferenciados de la feminidad y la
masculinidad. Sinembargo, como bien
explicadudith Butler (2004), «términos
como ‘masculino’ y ‘femenino’ son
sumamente i ntercambiables: existen
historias sociales para cada
término; sus significados cambian
radicalmente dependiendo de las
fronteras geopoliticas y los
constrefiimientos culturales sobre
guién imagina a quién, y con qué
propésito. Que los términos sean
recurrentes es interesante, pero la
recurrencianoindicaigualdad, sino
mas bien el modo en que la
articulacion social del término
depende de su repeticién, lo que
constituye una dimensién de la
estructura performativa del género.
Los términos de la designacién de
género nunca estan, entonces,
establecidos de una vez y para
siempre, sino que estan con-
stantemente en proceso de ser
reformulados».

No negamos la importancia que
adquiere la biologia, como sefialan
distintas/os autoras/es lafisiologiay
la morfologia de los cuerpos
proporcionan las condiciones previas
de la sexualidad humana. Aunque,
junto con Jeffrey Weeks, preferimos
ver «en la biologia una serie de
potencialidades que se transforman
y adquieren significado sblo en las
relaciones sociales» (Weeks, J.
1998:29).

Esta universalidad de la
naturaleza, que en realidad esaguello
construido como natural, seconvierte
en ley que faculta para hablar,
comunicar, ensefiar sobre aquello que
aparece como lo que es més natural:
el cuerpo, la sexualidad, la
reproduccion y la normalidad. «Las
normas que gobiernan la anatomia
humana idealizada operan asi para
producir un sentido diferencial de
quién es humano/a y quién no lo es,
gué vidas son vivibles, y cuéles no»,
escribelatedricaButler en € textoya
citado.

Inclusive vemos, a través de las
imégenes, una constante intencion
de comparar e igualar 1o que hacen
los seres humanos en su relacion
sexual con lo que hacenlosanimales.
Esto acercaria a las personas al
mundo animal retrotrayéndonos a
cierto primitivismo, en tanto alli
estaria el origen de dénde venimos.

«Entonces Yahvé Dios le dijo a
lamujer: Tantas haré tus fatigas
cuantos sean tus embarazos, con
dolor parirasatus hijos. Hacia tu
marido ira tu apetenciay é te
dominaré».

DelaBiblia, Génesis 3

Otro aspecto digno de remarcar
es que lasimégenes y metéforas que
circulan, se asientan en gran medida
en ideasreligiosas. Este hecho no es
menor, especial mente, en tiempos de
arremetida de | os fundamentalismos
conservadores como los que
transitamos. Entendemos que en las
explicacionesquecirculanen € corto,
se pone de manifiesto 1o sexual
pensado como impulso basico,
diferente segun sean hombres o
mujeres y cuya manifestacion
correctaserian lasrelaciones sexuales
entre hombres adultos y mujeres
adultas en el matrimonio, acotadas a
la edad fértil, al dormitorio,
relacionadas con la genitalidad y el
coito. Esto parece plausible de ser
relacionado con el aporte de Weeks
(1998), quien a escribir sobre los
distintos intentos por reglamentar la
sexualidad, menciona como uno de
los enfoques -que actualmente sigue
operando con eficacia- el de la
tradicion absolutista. Este autor nos
dice: «Histéricamente somos
herederos de Ila tradicién
absolutista. Esta se ha basado en una
creencia fundamental en que los
poderes destructores del sexo solo
pueden controlarse mediante una
moralidad definida». Y esta
moralidad estaria inmersa en
determinadas instituciones sociales
como: el matrimonio, la hetero-
sexualidad, la vida familiar y la
monogamia. «Esta moralidad
absolutista esta profundamente
arraigada en el Occidente cristiano,
pero aungue sus bases hayan surgido

«Las normas que gobiernan la
anatomia humanaidealizada
operan asi para producir un
sentido diferencial de quién es
humano/ay quién no lo es,
quévidas sonvivibles,y
cuales no»




de la religion, hoy es un fendbmeno
politicoy cultural mucho masamplio
al que adhieren tanto el ateo como
el cristiano (u otro religioso)
dispuestos a adorar los valores
moralesfuertes» (Weeks, J. 1998:103).

Al incardinar enlapremisadeque
larelacion sexua eslo mismo quela
reproduccion, viene a decirnos (y
contribuye a construir € imaginario
social) quelasexualidad eslo mismo
que la heterosexualidad. No nos
olvidamos que €l tema especifico de
lapeliculaesexplicar laconcepcion,
pero -como suele ocurrir con todo
texto cultura- trasciende ampliamente
esta temética. Sus supuestos desde
parametros especialmente norma-
tivos, sin margenes paraningunaotra
expresion, dan como resultado una
idea univocade lo que «las personas
hacen en la cama» (siempre en la
cama). Lanormadelarelacion sexua
gue aparece es el intercambio genital
heterosexual dentro de la unidn
conyugal, con lamujer gozosa de ser
penetrada por el varon. De esta
manera se otorga significado a
experiencias col ectivas, conformando
identidades de género, regulando la
sexualidad y los comportamientos, a
los que vuelve moralmente
aceptables, buenos y vivibles si
siguen ese ordenamiento. Pretende
establecer lasnormasy convenciones
gue autorizan a las personas a vivir,
desear, amar, sentir placer.

La formulacion de actos
performativos sirve como atajo para
desagregar lo antes dicho:
consideramos la nocién de actos
performativos como modalidades del
discurso, como afirmaciones que
encarnan una accion desde un poder
que vincula a una red de
autorizaciones y castigos, entonces
el poder del acto performativo es el
poder actuando como discurso. Esel
poder de hacer realidad o que nombra
y Se gjerce en un actuar reiterado,
persistente; siguiendo aJudith Butler
(2002), es posible destacar que es
mediantelacitadelanorma, mediante
la invocacion de la convencién que
€l acto lingdistico obtiene un poder
vinculante.

Al referirnos a la hetero-

norma obligatoria, que lejos de
constituir una opcion se nos impone
alasmujerescomo naturalmente dada,
bajo una «ilusién de alternativa» y
que constituye «la base de la
dominacién masculina» (Rich, A.
1999:164). Para esta feminista
lesbiana, «la préactica y la
institucion de la heterosexualidad
obligatoria expresan la imposicion
sobre las mujeres del modelo de
sexualidad reproductiva como Unico
modelo que ellas deben conocer y
practicar: que ellas deben, pues,
hacer propio. Este modelo comporta
la definicion del cuerpo femenino —
nunca del cuerpo masculino- como
un cuerpo violable, un cuerpo
idealmente siempre accesible para
los hombres» (en Riveras Garretas,
M. 1994: 76).

«El lenguaje arroja manojos de
realidad sobre el cuerpo social».
Monique Witting

Haciendo explicito cierto interés
por nombrar «correctamente» y sin
impedimentos morales las partes de
los cuerpos y los momentos de la
relacion sexual, en varias escenas, via
lasdefinicionesquetiliza, lapélicula
termina quedando presa de lo que
dicequerer combatir. Por gemplo,y a
modo de «perlitas», encontramos
censuras el ocuentes que se disfrazan
bajo nombres falsos y/o ausencias
ciertamente abusivas, como ser:

* | as palabras sexualidad o relacién
sexual no aparecen nombradas en
ningdn momento.

* Utiliza expresiones como el
«negocio de hacer un bebé».

* Se refiere al orgasmo como la
sensacién de «cosquillas» que
termina en una «explosion»
(emitiendo imégenes de corazones
gue se despliegan por la habitacion),
€S como un «estornudo» y sale un
«liquido pegajoso llamado semen»
(con una imagen de grandes olas y
rio que corre a borbotones). Aqui
notamos ademas que busca describir
fundamentalmente al orgasmo del
varon; del orgasmo femenino
«silencio de radio». Por otro lado,
traducelapasividad erGticafemenina

«Al incardinar en la premisa
de quelarelacion sexual es lo
mismo que la reproduccion,
viene adecirnos (y contribuye
a construir el imaginario
social) que lasexualidad es lo
mismo que la
heterosexualidad»

8 sexualidad, |a estamos considerando
8 —en consonanciacon Adrienne Rich-

5 6como unainstitucion politicaentanto

* «Extrafio como suena, tiy yo y
todos nosotros venimos de ese
liquido pegajoso». Pese alosmasde



dos mil afios de antigliedad, lasideas
de Aristdteles siguen estando
presentes; este filésofo deciaque las
mujeres éramos como incubadoras,
gque no tenfamos ninguna
participacion en el tema de la
reproduccion, que |o que recibiamos
con el semen era un hombrecito
chiquito; incluso que si la mujer lo
nutriamal, naciaunamujer. EsGaeno
(103-200d.C.) quien, preguntandose
al respecto, decia: «La mujer es un
receptaculo, la funcién del Gtero
seraladerecibir €l esperma®».

* El ovario se describe como un
elemento pasivo, mientras que el
espermatozoide se desplaza de
manera activay el esperma aparece
metaf 6ricamente simulado como un
rio torrentoso e incontrolable. El
esperma -como los varones- seria el
unico elemento activo. Esto en si
MiSMO supone un grave error, yaque
estudios cientificos muestran que el
ovario expele unasustanciapegajosa
destinada, por asi decirlo, a capturar
el esperma cuando ambos se unen.

* Como sostiene la jerarquia
eclesiasticay dogmética, serepiteque
desde el momento delafecundacion,
€Se NUEeVO Ser «ya es una personita.
* La familia que se muestra esta
integrada por €l padre, lamadre, una
nifia, un nifio y un gato. Es decir,
familia es aquella que encaja con €l
model o nuclear, heterosexual, urbano,
de clase media, monogamico,
tradicional.

* A la sensacion de cosquillas se le
[lama «hacer el amor». Esto puede
resultar ambiguo y conflictivo de no
problematizarse el significado del
término amor y de no promover en
tematicas como éstas, el lugar
relevante que deberian ocupar las
decisiones; y especialmente las
decisiones de las mujeres sobre sus
propios cuerpos. Por el contrario,
vemos como nosllamaaobedecer los
imperativos de la heterosexualidad
obligatoria, que, entre otras cosas,
disminuye el poder de las mujeres
sobre sus cuerpos, y las impulsa a
considerar la maternidad como
destino y no como la posibilidad de
una decision auténoma asentada en
el deseo.

* La mayor parte de las iméagenes
corresponden a nifios varones y la

voz en off —Unicaen todo el corto- es
la de un hombre, portador del saber
expertoy autorizado.

* Omisiones destacables: ninguna
referenciaalas palabras como placer,
deseos, decisiones. Tampoco a
Situacionesalternativasalaspremisas
del «amor romanticos» por las cuales
unamujer, unajoven, unanifiapueden
quedar embarazadas.

Lanaturalezapoliticadeese

destinoinexor ablemente«natural»
«S la manera en que pensamos
acerca del sexo configura el modo
como lo vivimos, entonces las
palabras son pequefias marcas de
estos pensamientos, signos
aleatorios garabateados en la
pagina o que flotan en el airey a
los que cargamos con significados.
Jeffrey Weeks

A estaatura, no esposibleobviar
que todo sistema social constituye
una manera de organizar € mundo,
este ordenamiento lgjos de ser casual,
esponténeo y/o natural, es un
ordenamiento interesado, histéricoy
por tanto sujeto a fuerzas socialesy
culturales. Este orden construido
supone una manera determinada de
observar, explicar, valorar y regular las
relaciones sociales seglin intereses
determinados. La trampa en la que
nosresultamuy fécil estar atrapadas/
0s es que las instituciones y
regul aciones sociales generadas por
ese ordenamiento aparecen como
naturales. Y, como se sabe, todo lo

«Entonces, las normatividades
gue surgen en la pelicula para
hombres y mujeres en cuanto
asus comportamientos
sexualesy alas valoraciones
diferentes, asociadas ala
actividad paralos varonesy a
lapasividad paralas mujeres,
permanecen intactasy
conducen al estancamiento en
la posibilidad de
flexibilizacion delos roles de
género; reproduceny
producen sujetos generizados»

gue nos viene dado por la naturaleza
aconteceria-incluso anuestro pesar-
y sblo corresponderia asumirlo, la
natural eza actliaasi como unafuerza
omnipresentey omnipotente. En otras
palabras, el sistemahetero-patriarcal
y capitalista fetichiza este
ordenamiento para sostener, mani-
pular, justificar y controlar las
profundas desigualdades que
contiene en su seno, entre ellas, las
de género, diferencia sexual, etnia,
orientacion sexual, clase, edad, etc.
Entonces, las normatividades que
surgen en lapelicula parahombresy
mujeres en cuanto a sus com-
portamientos sexuales y a las
valoraciones diferentes, asociadas a

la actividad para los varones y ala gox
pasividad para las mujeres, =



permanecen intactas y conducen al
estancamiento en la posibilidad de
flexibilizacion delosroles de género;
reproducen y producen sujetos
generizados, a decir de GuaciraL opes
Louro.

Se presume como unapeliculacon
cierta apertura en cuanto al «llamar
las cosas por su nombre» y porque
se atreve a mostrar imégenes con
cierto contenido disruptivo; quizas
por eso fue percibida en su momento

«unapeliculacon cierta
aperturaen cuanto al «llamar
las cosas por sunombre» (...)
No obstante hoy, desde nuevas
problematizacionesy
perspectivas, encontramos que
dejaintactas las
construcciones dualistas entre
naturalezay cultura, también
laconstruccion androcéntrica
y sexistade unanaturaleza
femeninay otramasculina»

como transgresora y muchas veces
permanecio, bajo control vigilante,
guardada en los armarios de las
direcciones escolares, alaesperade
alguna docente «que se animara» a
usarla (estdbamos entre ellas). No
obstante hoy, desde nuevas
problematizaciones y perspectivas,
encontramos que deja intactas las
construcciones dualistas entre
naturaleza y cultura, también la
construccién androcéntricay sexista
de una naturaleza femenina y otra
masculina.

El discurso sobre la sexualidad
gue adopta esta asentado en la idea
deunasexualidad natural y universal,
reforzando las concepciones
esencialistas sobre cuerpos, mujeres,
hombres, habria una esencia de la
sexualidad via un impulso de tipo
universal e inevitable ubicado en los
cuerpos. Lasiguiente citade Deborah
Britzman (2001) se condice con lo
explicitado en la idea anterior:
«Cuando pensamos en todo aquello
a lo que el sexo puede referirse,
cuando pensamos que incluso
cuando no estamos hablando de
sexo directamente, aun asi
conseguimos producir, de forma
indirecta, significados erdéticos, nos
topamos con un curioso limite: la
insistencia dominante en la
estabilidad de los cuerpos, en el
cuerpo como un hecho, y en la
transmision de informaciones
obvias. Esainsistenciatiene masque
ver con la fantasia que supone que
loscuerposdicenloqueelosquieren
decir y que quieren decir lo queellos
dicen». Asi, aparecen significados
estables para los actos sexuales,
caracteristicas humanas como
placeres y deseos referidos a la
8 sexualidad son omitidas parareducir

2 la sexualidad de la reproduccion
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bioldgica.

Presentaun Unico modelo familiar,
que dista mucho de ser el que
comparten nifios y nifias en la
actualidad, y esto nos remite a tener
en cuenta lo que sefialan Epstein y
Johnson (2000: 48): «La‘familia’ ha
sido la figura clave de este orden
tradicional entre géneros. Es desde
luego una categoria muy
concentrada: en ella se funden una
version de las relaciones
heterosexuales (el amor de los
esposos), las clésicas divisiones de
género y las relaciones de tipo
patriarcal, una unidad procreadora
estable, regulada por la ley,
constituida por dos progenitores
biologicos de distinto sexo, un
entorno ‘moral’ del que sealimentan
log as] hijos[as], |a reglamentacion
tanto de las sexualidades adultas
como de las relaciones entre
nifios[as] y adultos[as], incluidos
las prohibiciones del incesto y del
sexo entre generaciones distintas».
Podriamos decir aqui, que la
productividad de los sentidos que
contiene este modelo familiar se
condice con las ideas foulcaultinas
dequeend interior delasfamiliasno
solo se controla la sexualidad sino
que, alavez, selaproduce. En este
cortometraje el Unico lugar seguro
para la reproduccién es la familia
tradicional.

Seguin David Halperin (2004: 104,
105) el primer desafio alos ojos del



francés Michael Foucault sobrelo que
podria constituir un modo de vida
gueer, era «hacernos infinitamente
mas suceptibles a los placeres e
inventar relaciones que ofrezcan
estrategias para refinar el placer y
escapar de las fdérmulas
convencionales que ahora estan
disponibles —férmulas que no
ofrecen otra alternativa mas que los
encuentros puramente sexual es, por
unlado, ylafusiéndelasidentidades
en el amor, por el otro». El reconocia
laexistenciadeun mundo legal, socia
e institucional con relaciones
extremadamente escasas, esque-
méticasy pobres. Citatextual Halperin
aFoucault: «Existe, por supuesto, la
relacién de matrimonio y las
relaciones de familia, jpero cuantas
otras relaciones deberian existir!»
(2004:105).

Y parafinalizar, nos seduce poner
a disposicion algunas preguntas que
nos inquietan: ¢Cual es el capital
sexual” que la pelicula De donde
venimos pone a disposicion?
¢Seremos capaces de protestar contra
la pobreza de las opciones que la
escuela ofrece al comprometerse
obsesiva y obsecuentemente con la
«normalidad exorbitante»? ¢Sera
posible una escuela que busque
algarse delas «<normalidades»? ;Qué
es posible que nos imaginemos
cuando la Ilamada «educacién
sexual» esimaginada en los &mbitos
escolares? ¢Como traspasar el
moralismo y la versién de la
normalidad exorbitante en las
[lamadas clases de educacion sexua
y enel diaadiaescolar y académico?
¢Esposible hacerlo? ;Como pensar a
la sexualidad no como un problema,
sino como €l lugar al cual todos los
problemas se adhieren? ;Como traer
y atraer un modo de pensamiento
asentado en la curiosidad y no en la
certeza? Y s el sexo, lasexualidad y
las sexualidades son tan inestables
en sus placeres y précticas ¢qué
puede ser dicho entonces? Después
de todo... ¢qué es esa cosa llamada
educacion sexual cuando la
propugnamos otra?

1 Utilizamos el plural, en tanto
consideramos, siguiendo a Pierre
Bourdieu, que nominar esun acto politico.

«¢,Cual es el capital sexual” que la pelicula De dénde venimos
pone adisposicidon? ¢Seremos capaces de protestar contrala
pobrezadelas opciones que laescuelaofrece al comprometerse
obsesivay obsecuentemente con la «xnormalidad exorbitante»?
.Serdposible unaescuelaque busque alejarse de las
«normalidades»?»

Seguir utilizando €l singular a referirnos
a la sexualidad —esa se escribe con
mayusculas, que se presume Unicay
universal- contribuye a la construccion
de la heteronormatividad. No incluir €l
plural noshariaasumir desde el comienzo
esa hegemonia de la norma como
universalmente valida; nos preguntamos
¢de quién es la historia, el relato, los
saberes, las experiencias que circulan?,
¢quién habla al interior de la sexualidad
nombradaen singular?, ¢qué discursos e
imaginarios emergen y se propugnan a
hablar delas sexualidades?

2 Al respecto, tieneun significado especial
lasiguiente idea de Judith Butler (2004)
«entiendo la critica como una
interrogacion de los términos por 10s
cualeslavidaesdelimitada, con el finde
abrir la posibilidad de distintos modos
de vivirla; en otras palabras, no para
celebrar la diferenciaen cuantotal, sino
para establecer condiciones mas
inclusivas para proteger y mantener la
vida que se resiste a los modelos de
asimilacion».

3 Ubicada en el Barrio Progreso de la
ciudad de Neuquén Capital.

4 Las negritas buscan destacar algunas de
las cuestiones (aunque no de manera
excluyente) que son retomadas y
problematizadas alo largo del escrito.

5 Otro andlisis critico con esta descrip-
cion bien podria hacerse a partir de los
hechos dados a conocer por medios de
comunicacién durante el mes de septiem-
bre de 2008, en Mendoza, con lanifiade
12 afios que quedaraembarazadaproducto
de unaviolacion y ala que —entre otras
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cosas- €l Estado le negara €l derecho a
aborto terapéutico contemplado en el Art.
86 del Cadigo Penal. El mismo excede
ampliamente este articulo y ameritaria
otra produccién.

5 Cita leida por la Psicologa Liliana
Pauluzzi enlaPrimera Jornada de Dere-
chos Sexuales y Reproductivos, organi-
zada por la Colectiva Feminista «<LaRe-
vuelta» y el ProgramaRadial «Sedicede
mi» (Neuquén, 10 de marzo de 2004).

" Deborah Britzman (2002) escribe: «Por
capital sexual, entiendo decir una
economiapoliticadelas sexualidades, una
serie de rel aciones necesarias entre, por
un lado, heterosexualidad y homo-
sexualidad, y, por €l otro, lasdesigualesy
subordinantes diferencias entrelossignos
devalor de uso y los signos de valor de
cambio. Los saberes que organizan y
desorganizan el capital sexual y las

conflictivas representaciones de la
sexualidad disponibles, entonces, bien
pueden decirnos algo sobre cémo las
identidades sexuales se vuelven
normalizadas y proscriptas. Ademas,
estos discursos en disputa también

sugeriran las contradictorias conductasy
précticas sociales que hacen que cosas
talescomo & afecto, € deseoy € erotismo
seaninteligibleseininteligibles. Al explorar
laproblematicadel capital sexual
—lascontradiccionesdeintercambioy de
circulacion

— mi preocupacién no es solamente
considerar por quélaheterosexualidad es
normalizaday hechapedagogia. Méshien,
el concepto de capital sexual deberia
significar algo mas transgresor: las
experiencias vividas entre y dentro de
aguellas formas de sexualidad que son
val oradas eintercambiadas por aceptacion
social, competencia social, placer, y
poder, y, aquellas formas alas que no se
les reconoce circulacion pero que adn
prometen placer incluso cuando su costo
sea la desvalorizacién y el ostracismo
social».

Bibliografia

Britzman Deborah (2001), «Curiosidad, sexualidad y curriculo» en Lopes Louro Guacira (comp.), O
corpo educado. Pedagogias da sexualidade, Bello Horizonte, Auténtica. Traduccion inédita: Gabriela
Herczeg.

Mérida Jiménez, Rafael (ed.) (2002), «La pedagogia transgresoray sus extrafias técnicas» en Sexualidades
transgresoras. Una antologia de estudios queer, Barcelona, Icaria, pp. 197-228.

Butler, Judith (2002), «Criticamente subversiva» en Rafael Mérida Jiménez (ed.), Sexualidades
transgresoras. Una antologia de estudios queer, Barcelona, Icaria, pp. 55-79.

Butler, Judith (2002), «Discutir con lo real» en Cuerpos que importan. Sobre los limites materiales y
discursivos del «sexo», Buenos Aires, Paidds, pp. 267-311.

«Undoing Gender» (introduccién), New York, London Routledge Pub., 2004. Traduccién inédita: Gabriela
Hercze

Epstein, Debbie y Jhonson, Richard (2000), Sexualidades e institucion escolar, Madrid, Morata.

Fine Michelle (1999), «Sexualidad, educacion y mujeres adolescentes» en Belausteguigoitia, Marisa y
Araceli Mingo (editoras), Géneros Profugos, México, Paidos, CESU, PUEG, pp. 291-321.

Fox Keller, Evelyn (1991), Reflexiones sobre género y ciencia, Valenciana, Ediciones Alfons El Magnanim-
Generalitat.

Halperin David (2004), San Foucault, Cérdoba, Buenos Aires, Ediciones literales y El cuento de plata,
pp. 104-105.

Lopes Louro, Guacira (2000), «La construccion social de las diferencias sexuales y de género» en
Pablo Gentile, Cédigos para la Ciudadania, Buenos Aires, Santillana, pp.87-96.

«Teoria queer: Una politica pos identitaria para la educacién» en Cuadernos de Pedagogia, Afio IV, N° 9,
Rosario, Laborde editor, 2001, 7-19.

Rich Adrienne (1986), «La heterosexualidad obligatoria y la existencia lesbiana», en Marisa Navarro y
Cateharine Stimpson (comp.) (1999), Sexualidad, género y roles sexuales, México, Fondo de Cultura
Econdmica, pp.159-211.

Riveras Garretas, Milagros (1994), Nombrar el mundo en femenino. Pensamiento de las mujeres y teoria
feminista, Barcelona, Icaria.

Sedgwick, Eve K.(1998), Epistemologia del armario, Barcelona, Ediciones de la Tempestad.
Weeks, Jeffrey (1998), Sexualidades, México, Paidds.

Weeks, Jeffrey (2001), «El cuerpoy la sexualidad» en Lopes Louro Guacira (comp.), O corpo educado.
Pedagogias da sexualidade, Bello Horizonte, Auténtica Editora.Traduccion inédita: Gabriela Herczeg.

Weulfed




Denunciay Anunciacién en laeducacion, N° 19, 2008, pp. 31- 34

Diagndstico de los principales determinantes y

consecuencias del fracaso escolar en la localidad de

«el fracaso escolar se mide,
generalmente, por el nimero
de alumnos reprobadosy no

tanto por el tipo de contenidos
gue seimparten en las aulas,
laculturaescolar, los valores
que seinculcan, las cualidades
delos alumnos aprobados»

Vista Alegre

IRUSTA, Miriam y KEES, Viviana (Docentes de la

e estudio se plantea el
propésito de realizar un
bordaje integral para

conocer e identificar los principales
factores, percepciones y repre-
sentaciones que constituyen el
fenbmeno complejo del fracaso
escolar en nifios de la localidad de
Vista Alegre a los efectos de
prevenirlo.

Para la realizacion de la inves-
tigacién se conformé un equipo de
trabajo multidisciplinario constituido
por un profesional del &rea de salud
(médico) unlicenciado en psicologia,
un psicélogo social, unaprofesorade
educacion primaria, unaprofesorade
educacion especial, que desempefian
actividades en establecimientos
educativos de la localidad, y una
licenciada en sociologia con
orientacion en éarea estadistica y de
investigacion social, asi como con el
valioso aporte de colaboradores y
referentes claves.

Escuela N° 166 de Vista Alegre Sur)

El trabgjo se realiz6 en cuatro
etapas. En un primer momento, se
conformé el equipo de trabajo, se
identificaron las probleméticas
sociales de la localidad y se
plantearon técnicas einstrumentosde
caracter cuali y cuantitativo para la
recoleccion de datos. Luego, en un
segundo momento, sellevé acabo la
tarea de investigacién tedrica acerca
del temadefracaso escolar, seanalizo
lainformacion secundariaexistentey
se relevo informacién a partir de
entrevistas a informantes claves,
procesando dicha informacion. En
una tercera etapa, se realizaron
talleres de discusién con grupos de
distintos sectores de la comunidad
como docentes, alumnosy padres. Se
relevé un nimero representativo de
casos a partir de encuestas a nifiosy
adolescentes en edad escolar para
conocer ciertas particularidadesdela 8
poblacion. Como método cualitativo, 3
se aplico lahistoria de vida de casos



deéxitoy fracaso escolar. Paradar fin
al trabajo, seredactaron conclusiones
finales que nos permitieron proponer
estrategias de prevencion y elaborar
lineas de accion parasu disminucién.

Desarrollo conceptual
Fracaso: desgracia, revés, malogro,
fiasco, derrota.

Fracasar: frustrar seun proyecto.

Es una expresion que indica que
algo no bueno va a ocurrir. Suceso
|astimoso e inopinado.

Fracassare: hacer trizas, o
significa: “ Tener un resultado adverso
€en un asunto o proyecto. Romperse,
hacerse pedazos, desmenuzarse. En
estalinea, si alguien fracasaen algo,
va a sentirse incomodo, algo salié
muy mal y sus metas no se van a
lograr”.

En el transcurso de nuestro
proceso de investigacion, en mas de
una oportunidad, se cuestiond el
término. Mucha bibliografia impor-
tante cuestiona el término. Espe-
cialmente, a partir de considerarlo
como €l anténimo o adverso a“ éxito”.
Pero, indudablemente, mas all4 de
otras consideraciones, el fracaso
escolar significa socialmente lo que
defineel diccionario.

También se lo puede cuestionar
porque es unamedida o indicador en
la evaluacién cuantitativa de la
educacion que, a veces, selaexpone
como calidad delaeducacion. Por eso,
el fracaso escolar se mide,
generalmente, por el namero de
alumnos reprobados y no tanto por
€l tipo de contenidos que seimparten
en las aulas, la cultura escolar, los
valores que se inculcan, las
cualidades delos alumnos aprobados,
etc.

Nuestro andlisis, redizado en la
localidad de Vista Alegre, sobre €l
temafracaso escolar, intent6 abordar
esta problemética desde una mirada
complegja, degjando delado el modelo
gue culpabiliza “al alumno”, “al
docente”, “a las instituciones’, por
un lado o, por otro lado, a “la
sociedad”, tendiendo a enfrentarlos.

Tampoco nos convencio la idea
de un modelo multidimensional que
solo enumera un gran ndmero de

g factores, con seguridad inter-

g vinientes, pero sinevaluar €l peso que

cada uno tiene en la problemética, y
los complejos mecanismos de
determinacion internadelos mismos.

El concepto de Blas Pascal, “el
todoy las partes; laspartesy el todo.
Todo es causado y causante, mediato

e inmediato”, resultaba aplicable a
nuestro estudio, pues reconocemos
estaley general delanaturaleza, pero
entendemos que el conocimiento
cientifico debe tender a identificar
estas dindmicasy relaciones.
Nuestro trabgjo, ademés, tuvo la
dificultad o laoportunidad, de queen
el transcurso de sus actividades, se
instal6 y se mantiene el debate
respecto de ¢hacia donde se dirige
nuestra educacién (siendo el fracaso
escolar un punto fundamental)?.

Brevecaracterizacion dela
comunidad

Vista Alegre es una comunidad
rural. Hace treinta afios estaba
constituida por colonos inmigrantes
duefios de sus tierras, que vivian en
laschacraso en €l pueblo con mirasa
estar cerca de la produccién. El
proceso de concentracion delatierra
en la zona ha llevado a que el
trabajador rural no seael duefio desu
tierra. Por lo cual, la valoracion del
futuro cambia absolutamente.
También cambialaculturadetrabajo

«Nuestro andlisis, realizado en
lalocalidad de Vista Alegre,
sobre el temafracaso escolar,
intentdé abordar esta
problematicadesde una
mirada compleja, dejando de
lado el modelo que culpabiliza
“al alumno”, “al docente”, “a
las instituciones”, por un lado
o, por otro lado, a“la
sociedad”, tendiendo a
enfrentarlos»




y, enlaculturarural, la capacitacion
esvaloradasi seesduefio delatierra.

Por otro lado, €l trabajo rural se
vuelve marginal. Se esta en un lugar
rural, por no poder estar enla ciudad
(lugar de paso a la migracién
producida por los trabajos tempo-
rarios rurales). Y, en esta situacion,
sesumalasdesventajasdelugar rural
y ciudad; valorizacion de actividades
suntuarias urbanas, y aislamiento de
lugar rural. A lo que se afiade €l
machismo de esta cultura junto aun
hombre no necesariamente val orizado
por €l proceso laboral.

Algunasconsideracionesen
nuestro estudio

Se pudo obtener como dato
relevante a partir de informacién
secundaria, enlo querespectaal nivel
deinstruccion a canzado, que 33% de
la poblacion posee un nivel de
primaria incompleto, el 52%

secundario incompleto, el 13%
secundario completo y solo el 2%,
nivel terciario o universitario. Parael
periodo 2003, latasaderepitenciadel
nivel primario esdel 11%, presentando
€l indice masalto entrelosmunicipios
de segunda categoriade laprovincia
de Neuqguén. Cabe destacar que €l
nivel de analfabetismo registrado en
€l censo de poblacion (2001) asciende
al 6%, tres puntos por encima del
registrado anivel provincia.

En la encuesta, la categoria de
mayor eleccion por parte de nifiosy

jovenes alumnos de Vista Alegre,
adjudica la responsabilidad de las
dificultades a la escuela, seguiria el
trabajo y después, en igualdad de
condiciones, alafamiliay lafatade
estudio. En el taller de alumnos,
manifestaron las dificultades de la
relacion entre jovenes. Las
dificultades grupales como factor de
desercion, que fue confirmadaen las
historias de vida.

En el taller docente, aparece una
mencion llamativa a ver la tarea del
docente como una mochila, por
realizar tareas no propias del rol, a
veces, en detrimento del rol peda-
gobgico. También se hace referencia
constantemente a no estar
preparados paracumplir el rol docente
en estas nuevas circunstancias
sociales.

En entrevistas a maestras de

«En laencuesta, la categoria de mayor eleccion por parte de  egyelaN® 166, aparecen dificultades

nifios y jovenes alumnos de Vista Alegre, adjudicala  gn|gsmétodosevaluativosy alusion

responsabilidad de las dificultades alaescuela, seguiriael 5 fata de curricula nuevas. A pesar
trabajo y después, en igualdad de condiciones, alafamiliayla  ge o dicho, son pocos los docentes§~

faltade estudio»  gue ven a la propia escuela como é'
33



£
g
34

factor de fracaso: se siguen viendo
los factores en el alumno y en el
contexto. Una de las entrevistadas,
alude directamente a falta de
capacitacion de los docentes, y la
falta de un Director con rol
pedagdgico y en lugar de
administrativo. Esta docente
también, asegura que lo importante
es que el conjunto de unainstitucion
tengaunavision similar delatareaa
desarrollar, por o cual no seconforma
con los cursos que puedan hacer los
maestros en forma individual.
También sealudealadificultad dela
escuela de aprovechar el cono-
cimiento informal delacomunidad.

Las hipdtesis explicativas de los
docentes acerca de las dificultades
que conllevan sus alumnos, no
mejora su labor pedagogica.
Parecieran partir de que para poder
ensefiar hace falta un alumno sin
problemasy tienden agastar parte de
sus fuerzas en ese logro: generar un
alumno tipo.

En el taller de padres, uno de los
aspectos de mayor relevancia
mencionado es |lafalta de apoyo que
ellos mismos no les brindan a sus
hijos, no los ayudan lo suficiente en
el proceso de enseflanza-aprendizaje
No tienen una buena comunicacion
con ellos, ya que, no hay tiempo
porque hay varios hijos, el trabajo,
etc.

Desarrollooperativo

Para ordenar nuestras conclu-
siones, hemos wusado como
metodol ogiadetrabajo el enfoquede
marco |6gico, herramienta dindmica
gue nos permitié conceptuar,
planificar este proyectoy analizar sus
premisas considerando las inter-
relaciones existentes entre los
involucrados con la problemética
analizada

Seleccionamos tres érboles de
problemas, dentro de un conjunto més
amplio delineasinteractivas, que son:
laescuel a, 1acontencidn del alumno-
ay el apoyo parental.

En unasegundafase, convertimos
losproblemasdel &rbol de problemas
en soluciones, es decir, en objetivos
del proyecto como parte de la etapa
inicial de disefio de una solucion.

«Trabajar con base
comunitaria es consolidar las
formas democraticas de
convivenciacon el fin de
lograr una mejor calidad de
vida paratodos, logrando
equidad tanto en lo referente a
las oportunidades educativas,
laborales, juridicas, sociales,
recreativas, es decir,
culturales»

Fundamentosdeaccion con finesen
lacomunidad

Hablar de accion con base en la
comunidad es hablar de las bases
€ticas, los valores, los enfoques, los
criterios, las propuestasy las formas
de relacionarse, mirar la realidad,
resolver situaciones, por ende,
ponerse atrabajar.

Trabajar con base comunitariaes
consolidar lasformas democréticasde
convivencia con €l fin de lograr una
mejor calidad de vida para todos,
logrando equidad tanto en lo
referente a las oportunidades
educativas, laborales, juridicas,
sociales, recreativas, es decir,
culturales.

Proponemos acciones utopicas a
partir de los recursos humanos y
materiales que se proponen y con
capacidades que poseemos.

De no ser utdpica nuestra
propuesta, apenas lograremos
procesos y resultados de bajo
alcance, dejando a un costado el
cambio profundo en las actitudes y
los saberes que todas las utopias
generan.
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espacio para ser, para estar, para jugar...»

Las condiciones de los espacios publicos que se brindan a los/as nifios/as de tres
afos y su contribucion al desarrollo del juego auténomo desde la perspectiva de
la psicomotricidad operativa.

CUATONI, Carla G. y LINARES, Bibiana J. (I.F.D. N°12)
laspsicomotricistas@hotmail.com

os planteamos investigar
N si los espacios ludicos

que construyen los
adultosenlasplazaspublicasdel Gran
Mendoza, contribuyen desde la
psicomotricidad al desarrollo del
juego auténomo en los/as nifios/as
de tres afios de edad.

Desde nuestra formaciéon como
psicomotricistas, debemosfavorecer
laautonomiainfantil con unamirada
reaseguradoradel adulto. Espor ello
gue creemos conveniente recuperar
lo expresado por las autoras A.
Tardos y A. Szanto: “Son las
condiciones de su medio ambiente,
en el sentido mésamplio del término,
las que determinan la posibilidad de
realizar sus potencialidades. Libertad
de movimiento quiere decir para el
nifio la posibilidad, disponiendo de
condiciones material es adecuadas, de
descubrir, experimentar, perfeccionar
y vivir cadafase de su desarrollo, sus

propias
posturas y mo-
vimientos. Para eso,
tiene necesidad de un
espacio en funcion de los
movimientos g ercitados, vestimentas
sin trabas, suelo firme y juguetes u
objetos para motivarlo, interesantes
paraél.!

A través de la motricidad se
desarrolla una actividad realmente
autonomay continuague esun factor
fundamental de la estructuracion de
una personalidad competente. Es
importante proporcionarle un espacio
donde pueda desarrollar plenamente
su actividad motriz, haciendo
hincapié en el instrumento
privilegiado que posee €l nifio, que
esel juego.

Elegimos la plaza por ser un
espacio publico accesible a todos,

«Son las condiciones de su
medio ambiente, en el sentido
mas amplio del término, las
que determinan la posibilidad
derealizar sus
potencialidades»
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debido aque actual mente |l os espacios
disponibles en los hogares y en las
escuelas destinados al juego son
cadavez més reducidos.

Se corrobord nuestrahipétesisen
un 100%, los espacios ludicos que
construyen los adultos no estéan
acordes a las caracteristicas
psicobiolégicas del los/as nifiog/as
detresafiosde edad y no contribuyen
al desarrollo del juego auténomo
desdelamirada delaPsicomotricidad
Operativa.

En cadaunadelas observaciones
realizadas iban apareciendo plazas
con espacios de juegos. reducidos,
inexistentes, con falta de demar-
cacion, superficie (suelo) no aptas,
iluminacién artificial inexistente o
escasa, estructuras no acordes a la
franja etaria (3 afios), falta de
mantenimiento y sin sefializacion
adecuada para el uso correcto de los
mismos.

Los objetivos propuestos se
lograron, obteniendo los siguientes
resultados:

* Del total de la superficie de las
plazas observadas del departamento
de Capital es105.000m2y el espacio
IGdico encontrado es del 2,46 %.

* Del total de la superficie de las
plazas observadas del departamento
de Godoy Cruz es66.218,75 m2y €l
espacio ludico encontrado es del
4,96%.

* Del total de la superficie de las
plazas observadas del departamento
deLasHerases61.200m2y € espacio
IGdico encontrado es del 4 %.

* Del total de la superficie de las
plazas observadas del departamento
deMaipl es48.250 m2y €l espacio
[Gdico encontrado es del 6,69 %.

* Del total de la superficie de las
plazas observadas del departamento
de Lujan de Cuyo es 44.850 m2y €l
espacio ludico encontrado es del
7,97%.

* Del total de la superficie de las
plazas observadas del departamento
de Guaymallén es 32.250 m2 y €l
espacio | tdico encontrado esdel 7,89
%.

L os departamentos de Lujan de
Cuyo y Guaymallén en relacion ala
superficie de espaciosverdes (plazas)
observadas son |0s que tienen mayor
superficie de espacios de juego. El

departamento de Capital que posee
mayor espacio verde tiene menor
porcentaje destinado al espacio de
juego.

Dado que el
privilegiado del nifio en este proceso

“instrumento

es el juego, en esta etapa
particularmente, el juego corporal —
sensorio motor y simbodlico — que le
permite el despliegue, el dominio, la
elaboracién y la simbolizacion de
deseos, temores, potencialidades y
fantasias inconscientes a diferentes
niveles. El juego esasu vez producto
y productor del proceso de
transformacién del acto al pensa-
miento” .2

* Se observa que la demarcacion del
espacio de juego que prevalece es el
cordén de cemento con una altura
promedio de20 cm.

Este tipo de demarcacion
encontrado en la mayoria de los
espacios ludicos trae como
consecuencia que cuando los nifios
juegan pueden acceder a zonas de
riesgo como la calle, debido a la
escasa altura del perimetro de
contencién y que dichos espacios se
encuentran muy cercanosalavereda
externadelaplaza.

No existen accesos notorios a
espacio ludico dado que se puede
acceder a los mismos por cualquier
lugar de su perimetro.

Otra problemética que se plantea
esque el material derellenodel suelo

«los espacios ludicos que
construyen los adultos no
estan acordes alas
caracteristicas psicobiolégicas
del los/as nifios/as de tres afios
de edad y no contribuyen al
desarrollo del juego
auténomo»



de dicho sector, cuando esta
constituido por particulas sueltas, se
dispersa, perdiéndose en las areas de
amortiguacién delos juegos como la
seccion de salida del tobogén, las
hamacas, etc.

Debido a que los sectores de
juegos carecen de contenciény ala
escasa altura de la demarcacion y/o
fata de la misma, falta de accesos
notorios a dichos espacios poniendo
en riesgo la seguridad del grupo
etéreo, limitando su autonomia en €l
juego.

* Enlo querespectaa lailuminacién
de dichos espacios encontramos que
el 50 % de los mismos no poseen
iluminacién y el 50 % restante si
posee.

Trae como consecuencia la
inseguridad de los espacios a no
poder acceder alos mismos en horas
donde no hay luz natural, reduciendo
las horas disponibles para el juego.

* El tipo de suelo que predominaen
los espacios de juego es la tierra
consolidada. También se puede
observar la utilizacién de césped
(chipica) y gravaen menor escala.

No serecomiendan las superficies
de tierra compactada porque sus
propiedades de amortiguacién son
muy pocasy tampoco se recomienda
el empleo de pasto o césped porque
el usoy las condiciones ambientales
pueden reducir la efectividad de la
amortiguacion durante la caida,
produciendo temor e inseguridad en
los movimientos de log/las nifios/as
condicionando su autonomia.

* En general se observa falta de
mantenimiento de los espacios
ladicos, en lo que respecta a
elementos rotos o faltantes como es
el caso delasluminarias; deterioro en
la pintura de los juegos y escasa
limpieza del suelo, perjudicando la
iniciativadel nifio/aajugar en dichos
espacios.

* Del total de las estructuras
observadas en |os espacios de juego
del Gran Mendoza, sepuedeobservar
gue los departamentos que presentan
mayor opcion de juegos acordes a
este grupo etéreo son: Maipl'y Godoy
Cruz. Siendo las estructuras méas
adecuadas las siguientes: tobogan/
plano inclinado, calesitay hamacas.

«No se recomiendan las
superficies de tierra
compactada porque sus
propiedades de amortiguacién
son muy pocas y tampoco se
recomiendael empleo de
pasto o césped porqueelusoy
las condiciones ambientales
pueden reducir la efectividad
de laamortiguacion durante la
caida, produciendo temor e
inseguridad en los
movimientos de los/las nifios/
as condicionando su
autonomia»

Cabe aclarar que cuando el tobogén/
plano inclinado formaba parte del
equipo combinado se lo tuvo en
cuentaparael andlisis.

* Referente alostoboganes podemos
mencionar que encontramos que en
el departamento de Guaymallén, el
tobogan posee el primer peldafio de
laescalerade acceso a40 cmdel suelo
lo cual dificultael uso del mismo para
estos/as niflos/as necesitando al
adulto para poder acceder a dicho
juego perjudicando su autonomia. En
lo que respectaalaseccién desalida
podemos mencionar que laaltura de
lamismaoscilaentre10cma30cmen
|os departamentos de Guaymallén y
Las Heras. En los departamentos
restantes esde 30 cma 70 cm. La
mayoriade las escaleras para subir a
los toboganes carecen de barandas
de proteccion.

Laaturaaconsejadaparael primer
escalon es de 30 cm paranifios/as en
edad preescolar y laalturamaximade
la seccién de salida no debe superar
los30cm.

Dado quelos nifios més peguefios

tienen menos coordinacion y
equilibrio y son més propensos a
sufrir lesiones, deben colocarse
barandas o barreras de proteccién en
toda superficie elevada que se
encuentre améas de 50 cm del suelo.
* En lo que respecta a los areneros
tan sbélo encontramos tres en total, y
los mismos se encuentran con sus
cordonesdelimitadoresrotosy en mal
estado; carentes también de arena,
por lo cual no son utilizados por los/
as nifiog/as.
* La cantidad de porticos es
significativa (41), en algunos casos
faltan sus respectivas hamacas. Se
pudo observar que en ellos, las
hamacas no son acordes a grupo
etareo mencionado, por el tipo de
estructura (falta barreras de
proteccion), la atura de las mismas
respecto del suelo (lamayoriaestana
50 cm) y losmateridesutilizados para
su construccién son de metal y/o
madera

Los asientos de las hamacas
deben ser diseflados para que sean
utilizados por un nifio por vez, se
prefieren los asientos livianos de
goma o pléastico; se recomienda que
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los asientos de las hamacas para
nifios menores de cuatro afios sean
totalmente cerradosafin dequesirva
como apoyo en todos los costados,
gue las mismas estén separadas de
las otras hamacas y que estén
ubicadas aunaalturanoinferior a60
cm del suelo para minimizar la
posibilidad de que la hamaca sea
utilizada por nifios pequefios no
supervisados por los adultos.
Consideramos que si bien, por un
lado, se esta resguardando la
seguridad de los/las nifos/as
pequefios, por otro lado, se esta
perjudicando su autonomia al
depender de un adulto paraacceder a
dicho juego.

L os parametros utilizados para el
andlisis de los juegos son los
establecidos en el MANUAL DE
SEGURIDAD DEPATIOSDE JUEGO
Y NORMASIRAM ARGENTINA.

Consideramos prioritario que los
adultos responsables de estos
espacios tengan en cuenta la
importancia del juego para el
desarrollo de los/las nifios/as, 10
prescribe la Convencion de los
Derechosdel Nifio, quefue adoptada
por la Asamblea General de las
Naciones Unidas el veinte de
noviembrede 1989y empezd aregir
2 deseptiembrede 1990. Nuestro pais
fueuno delosprimerosenratificarlas
el 4 de diciembre de 1990. La
Convencion tratalos Derechos delos
Nifiosincluyendo el Derecho aJugar.

Este Derecho esté contenido en
€l articulo 31 delaConvencidn:

“ Sereconoce el derecho del nifio
al descanso y el esparcimiento, al
juegoy alasactividadesrecreativas
propias de su edad y a participar
libremente en la vida cultural y en
las artes.

Se respetaran y promoveran el
desarrollo del nifio a participar
plenamente en la vida cultural y
artistica y propiciaran opor-
tunidades apropiadas, en con-
diciones de igualdad de participar
en la vida cultural artistica,
recreativa y de esparcimiento.”

Este articulo forma parte de la
Constitucion Nacional Argentina
como articulo 75 desde 1990.

Concluimos diciendo que & nifio
de tres afos estd transitando una

38

etapaprivilegiadaparalaconstitucién
de su persona a través de la via
corporal, por lo que es importante
proporcionarle un espacio donde
pueda desarrollar plenamente su
actividad motriz, auténoma y
continua, lo cual es un factor
fundamental de la estructuracién de
su personalidad competente.

Valoramos |la importancia de
diseflar y proveer espacios fisicos
parajugar en formasegura, lo cual es
un derecho delainfanciay losadultos
tenemos el deber de mejorar esta
situacién, teniendo siempre presente
¢l favorecer €l juego auténomo.

Para finalizar, hemos elaborado

pautas paratener en cuenta a disefiar
y/o reacondicionar los espacios de
juego para log/las nifios/as de tres
anos de edad.
* Debe existir una demarcacion del
sector de juego para asegurar la
permanenciadelosnifiosen e mismo;
el cual deberia tener una altura
adecuada para que €l adulto pueda
observar desde otro sector sin
perjudicar laautonomiadel juego.

«el nifio de tres afios esta
transitando una etapa
privilegiada parala
constitucion de su personaa
través de lavia corporal, por lo
gue es importante
proporcionarle un espacio
donde puedadesarrollar
plenamente su actividad
motriz, autbnomay continua,
lo cual es un factor
fundamental de la
estructuracién de su
personalidad competente»



* Proveer accesos a sector de juego
accesible a todos los/las nifios/as.

* Asegurarse que las superficies de
amortiguacion del suelo tengan a

menos 30 cm de profundidad y sean
compuestas de chipsde madera, arena
o grava.

* Instalar la iluminacién artificial

necesaria para proporcionar mas
horas de juego cuando la luz natural

es escasa 0 inexistente.

* Tener en cuenta que las escaleras
deben poseer baranda de proteccion
y €l primer escal6n debeestar a30cm
del suelo como méximo, paraque a
acceder al juego no dependa de un
adulto.

* Proponemos colgar en los porticos
una soga o tela resistente para que
los nifios puedan agarrarse y
bal ancearse por sus propios medios.
* Prever en lostoboganes y/o planos
inclinados que laalturade laseccion
de salida no debe superar 1os 30 cm.

* Verificar el estado delosjuegosen
forma periddicaparaquel os equipos
y las superficies de proteccion estén
en éptimas condiciones.

«el/la nifio/a debe tener un
tiempo de juego suficiente en
un espacio adecuado quele
asegure lalibertad de actuar,
de explorar, de manipular los
diferentes objetos y de
descubrir por si mismo,
favoreciendo su autonomia,
bajo lamiradareaseguradora
del adulto. Es decir “UN

ESPACIO PARA SER, PARA
ESTAR, PARAJUGAR...”»
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Denuncia y anunciacion

en | a educaci 6n

Las Distracciones
Marc E. Boillat de Corgemont Sartorio

En un monasterio budista dos discipulos destacaban
particularmente por su brillante inteligencia, si bien fueran muy
diferentes el uno del otro.

El primero solia pedir al abad que le dejara salir del monasterio
para ver el mundo y en él poder poner en practica su zen. El otro
se contentaba con la vida monastica y, aunque le hubiera gustado

ver el mundo, esto no le creaba ningun afan en absoluto.

El abad, que nunca habia accedido a los pedidos del primer
monje, penso un dia que tal vez los tiempos eran maduros para que
los jévenes monjes fueran puestos a prueba. Les convoco,
anunciandoles que habia llegado el momento de que se fueran por el
mundo durante todo un afio. El primer monje exultaba. Dejaron el
templo el dia siguiente al amanecer.

El afio transcurrié rapido y los dos monjes regresaban al
monasterio con muchas experiencias para contar. El abad quiso
verles para conocer lo que ese afio habia supuesto para ellos y qué
habian descubierto durante su estancia en el mundo laico.

El primer monje, el que queria conocer el mundo material, dijo
gue la sociedad esta llena de distracciones y tentaciones, y que es
imposible meditar ahi fuera. Para practicar el zen no existe mejor

lugar que el monasterio.

El otro, por el contrario, dijo que salvo algunos aspectos
superficiales no encontré gran diferencia a la hora de meditar y
practicar el zen en el mundo exterior. Por tanto, a su parecer,

quedarse en el templo o vivir en sociedad, le resultaba igual.

Tras haber escuchado ambos relatos, el abad les dio a conocer
su decisién: al segundo monje le concedi6 la autorizaciéon para que
se fuera. Al primero le dijo: «serad mejor que tu te quedes aqui,

todavia no estas preparadox».




