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¢, Nostalgicos o progresistas ?

Una serie de hechos vinculados con
discrepancias, demandas o defensas estan
demostrando que laaparentetranquilidad en
la provincia del Neuguén, en la que nos
invitan atener confianza, sdlo setrataba

de unatensa calma. La oposicion de
un sector de lasociedad respecto de

las modificaciones de la Ley 2302
de proteccién integral de los derechos de la nifiez y la adolescencia y la
lucha de los alumnos de la UNCo. contra la acreditacion exigida por la
Coneau representarian algunos g emplos.  Se nos ocurre preguntarnos si
estos acontecimientosy otros, son un € emplo de posi ciones nostal gicas que
terminan convirtiéndose en disposiciones conservadoras o se tratan de una
muestra de progresismo. Tratar de encerrar €l andlisis en estos términos es
empobrecerlo 0 esenmarcarlo en unafalsa, maniqueay distractivadicotomia.
O sea, lanuevaconflictividad emergente se deslegitimasi laplanteamos de
estamanera.

En realidad, habria que preguntarse qué eslo que estas manifestaciones
estan poniendo béasicamente sobre la mesa. Una posible respuesta podria
ser que estan recuperando ladimensi6n politicadelaluchay por €lo, revelan
unaformaderesistenciaalaldgicaneoliberal que promueve una marcada
distincién entre ganadores y perdedores, instituyendo mecanismos de
fortalecimientoy justificacion delasdiferencias. Son manifestacionesque
muestran una disputa con la ingenua mimetizacién con algunos de los
discursos politicos circulantes o con la doxas tecnocraticas que elaboran
respuestas técnicas sin problematizar las preguntas. No estan poniendo en
tension 1o legal, como se esta haciendo creer, sino los procedimientos
extorsivos e intimidatorios a los que se apela para desplegar una nueva
racionalidad, muy cercana al neomaguiavelismo y muy alejada de la
responsabilidad social. Es unalucha que se opone a intento de reducir los
verdaderos problemas social es a «sol uciones» técnicas o ala«mano dura.
Esunaapuestaarevisar una«ética» legalistaconcebidacomo cumplimiento
dereglas, que niegalaposibilidad de la consideracion y deladiscusion de
unaéticasocial masamplia. Unaéticaque presupongavalores, contenidos
moralesy por ello, una concepcion de sociedad mas justa. Pretender esto
implicariasuperar laimitaciony el mero transplante de unaglobalizaciony
unaracionalidad universal y uniforme, como unainterpretacién vélidapara
todos. Incluso, si se aspira a discutir o a revisar 1o que ya no solo esta
instalado en el sentido comun, sino legalizado, acto que permitiria definir
colectivamente hacia adénde se quiere ir y como se pretende caminar,
inmediatamente algunas autoridades y algunos medios de comunicaciones,
haciéndose eco, encuadrarian la posicion como opositoraalaley. Asi, la
disidenciaquedadescalificaday obturada.

Por lo tanto, esta lucha no es un g emplo de conducta nostalgica ni
progresista sino, una forma de lucha por la justicia social y por €llo, se
instituye en una forma de lucha politica. Es por ello que, laderrotade la
razény de la politica, dos «perdedoras» de |os Ultimos afios, impone mas
gue nuncalaapuestapor larazény lapoliticasi 10 que se desea esresolver
lainjusticiasocial.

N.G.



a orientacién

imposible:

FOLLARI, Roberto®) (Universidad de Cuyo)

! Articulo elaborado especialmente para la revista Denuncia y

Anunciacioén en la educacion.

omencemos por lo
principal: la nocién
mismadevocacion essin

duda problemética. Esta orientada
por unimplicito tel eologismo, segin
el cual en algun arcano de la
subjetividad estaria inscripta la
vocacion profesional del sujeto: el
proceso de orientacién seria,
entonces, el develar tal verdad
preconstituida.

Esta idea sin duda no resiste la
exigencia del debate teorico.
Ciertamente, en ningln espacio de
la subjetividad podremos encontrar
“in nuce” el futuro del sujeto, como
una especie de esencial
predeterminacion. Lo que seremos
Nno es nunca unasimple extension de
lo que fuimos, ni una continuidad
homogéneadelastendencias previas.
De tal manera, no existe una
vocacion que debamos encontrar, por
medio de una bulsqueda cuyo
resultado —ademés- sélo podra
conocerse siempre a posteriori (dado
gue sblo un tiempo después podra
advertirse la adecuacion o no de la
eleccion realizada).

Como ya hemos sugerido, el
sujeto estd en apertura permanente
(lo cua es afirmado no sblo por €
psicoandlisis, sino también
constituye una temética que en su
tiempo sostuvieron los
existencialistas). Nuevas condiciones
sociales, experiencias personales,
informaciones adicionales,
modificaciones en el plano de los

) Lic.y Dr. en Psicologia por la Univ.
Nac. de San Luis, prof. de
Epistemologia de las ciencias

sociales en la Univ. Nac. de Cuyo.

valores, vendrén areconstituir -cada
vez y siempre sin final ni cierre- las
€lecciones anteriormente realizadas.
El hombre es sus elecciones,
planteaba en su tiempo Sartre; y sin
dudalanecesidad de elegir continGa
durante toda la vida, aun cuando
siempre estemos parcialmente
condicionados por los margenes de
nuestras elecciones anteriores.
Demodo que no hay unaeleccion
que fuera la correcta, de sélo un
intento y para siempre. Tal eleccion
se pondra a prueba cada vez en el
resto delavida, y alli severdsunivel
de compromiso, su consistencia, su
sostenimiento en el tiempo. Por
cierto que alguien puede no cambiar
nunca de profesion ni de carrera
como estudiante, y esto no indica
necesariamente que la carrera
elegidahayasido “ladesuvocacion”.
Puede estarseincomodo en €ella, pero

ser dificil de asumir las dificultades
gue el cambio institucional y
profesional exige.

A la vez, las tendencias de un
sujeto en un momento dado de su
vida, son suficientemente genéricas
como para hacerse compatibles con
un ramillete de profesiones diferentes
(en cuanto a estudio, compatibles
con diferentes carreras). Se puede
tender alas humanidades, y alavez
sepodriaasumir literaturao filosofia;
0 a las artes, y tener habilidad
conjuntamente para disefio,
arquitectura o} pléstica.
Evidentemente, no hay unay sblo
una opcion para las elecciones que
parezcan mas adecuadas a una
persona determinada. Es mas: en
algunos casos las opciones pueden
ser para nada familiares o cercanas
entre si (por e€j., musica y
matematicas), 1o que complejiza el
problema, pues yano setrata de una
sola &rea temética de posibilidades.

A lo anterior debe sumarse la
cuestion delarelacion entreintereses
motivacionales y capacidad
intelectual, relacion que en muchos
casos carece de toda armonia.
Alguien puede ser capaz para
determinadas carreras, pero estar
interesado en otras. Estas tensiones
no pueden eludirse ni disimularse, y
es tan problemético estudiar lo que
no interesa porque se tengafacilidad
para hacerlo, como estudiar 1o que
interesa cuando existen
inconvenientes en cuanto a las
aptitudes necesarias para €l caso.

Todavia puede complgjizarse la
problemética, si se agrega la
referencia a la informacion con la
gue se cuente en el momento de la
decisiéon. La enorme diversificacion
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horizontal y vertical del sistema
educativo enlos Ultimos afios, ligada
a su vez a la proliferacion de
profesiones y especialidades, hace
inabarcable el espacio de la
informacion pertinente. Por lo tanto,
las elecciones se gjercen sobre un
espacio inevitable de parcial
desconocimiento; no solo es que se
desconozca la existencia de algunas
delascarrerasposibles, sino también
gue se desconoce muchos aspectosy
detalles acerca de |as carreras sobre
las que se tiene alguna informacion
(por g ., cud esel grado de ocupacion
de los egresados en esas carreras, en
cuantos lugares del pais se la puede
estudiar, con qué calidad relativa en
cada sitio, qué posgrados hay
disponibles paralos egresados, etc.).

No hay tal cosa
como la vocacion,
entonces. Lo que
existen son deter-
minadas tendencias
moti-vacionales,
intereses a nivel
conciente e incon-
ciente, y habilidades
y aptitudes. Comoya
hemos dicho, estos
son  cambiantes
(gradualmente) en
todo sujeto normal, y
existen diferentes
opciones compatibles con un ciimulo
de intereses y capacidades
determinado.

Lo anterior implica algunos
colorolarios. El primero, es la
necesidad de otorgar toda la
informacioén posible antes de la
eleccion, sabiendo siempre que mas
informacion de la elaborable genera
confusion y  atosigamiento
intelectual. No hay un punto
arquimédico al respecto, pero se
trataria de pensar la actividad de
orientacion como proceso que
requiere un desarrollo temporal
suficiente como para implicar
diferentes “imputs’ graduales de
informacién, de complejidad cada
vez creciente.

El segundo corolario remiteaque
serequiere desdramatizar laeleccién
que haga el estudiante antes de
iniciar laUniversidad, o en cualquier
otro momento de su desarrollo

personal (al decidir el tipo de
polimodal, por €.). No es absoluto
gue a partir de una eleccion inicial,
quede el sujeto totalmente
determinado hacia su futuro.
Siempre hay opciones posteriores, ya
sea de cambio dréstico, de
modificaciéon parcial, o de
diversificacion. Nadasejuegade una
vez parasiempre, y esimportante que
quien elige se sienta con la libertad
de equivocarse. La responsabilidad
enlaeleccion no esincompatible con
la conciencia de que esta no es
absoluta y definitiva, y de que por
tanto existen margenes para
permitirse la posibilidad del error.
Lo anterior resulta fundamental,
dado el grado de incertidumbre
jugado inevitablemente en la

decision. Si la informacién es
incompleta al momento de elegir
respecto delasituacion en ese mismo
momento; si ademas aparecerdn en
el transcurso posterior
modificaciones que pueden ser
fuertes respecto de esta situacion
inicial; y si el autoconocimiento
sobre las motivaciones y aptitudes
(aln auxiliado por los orientadores
y por especialistas en Psicologia) es
necesariamente parcial e inacabado,
resulta evidente que existe en la
€leccion de carrera—como en muchas
otras en la existencia humana- un
margen irrebasable de arrojamiento,
de decisionismo en cierto modo
arbitrario, tal cual precisamente la
filosofia existencial supo mostrar en
su momento. Asi como quien
elegimos como pareja no era
necesariamentelamejor opcién entre
todas, sino laque lavidanos ofrecio
como poshilidad alamano (o mismo
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gue los amigos, o la ciudad donde
hemos decidido vivir), la carrera 'y
profesién el egidas no necesariamente
serén la opcion mas perfecta dentro
de las posibles. En todo caso, se
necesitaria un Dios providencial
como el de la filosofia tradicional,
para saber cudl seria tal eleccidn
perfecta, ya que la omnisapiencia
respecto de todas las variables
subjetivas, objetivas e infor-
macionales, y sus modificaciones en
el tiempo, es obviamente imposible.
La eleccion perfecta es un mito; lo
cual —por supuesto- esta muy lejos
de significar que no haya elecciones
mejoresqueotras, y sujetasacriterios
racionales, dentro del conocimiento
disponible. Y que sea funcion de la
orientacion colaborar a tomar la
decision conforme
atales criterios de
racionalidad. Los
cuales obedecen a
razones, pero
resultan falibles
como lo son
cualesquiera
criterios
cientificos, segun
la actual epis-
temologia sefiala
(laexistenciadela
incertidumbrey el
azar en el comportamiento de los
objetos, son aspectos de los méas
decisivos teorias de la ciencia como
la de Ilya Prigogyne, Premio Nobel
de Fisica).

En todo caso, asistimos en la
actualidad a una gran pluralizacion
de los itinerarios posibles. Con la
flexibilizacion laboral detiemposde
Menem (eufemismo parareferir ala
liquidacion neoliberal del derecho a
la estabilidad en el empleo), la
aplicacion creciente de las nuevas
tecnologiasy lamultiplicacion delas
especialidades cientificas, sin duda
gue las elecciones no sbélo se dan
entre méas opciones, sino que deben
ser tomadas en més ocasiones. Habra
gue elegir durante casi toda la vida.
Yadijimos que podemos cambiar de
carrera abandonando la que
iniciamos, hacer otra ya terminada
lainicial, o trabajar finamente en
tareas que no resulten exactamente
propias de la carrera seguida, por

razones ya sea de gusto o de
necesidad. Pero fuera de estas
situaciones de algin modo
tradicionales, aparecen las relativas
a los posgrados, generalizados en
Argentina a partir de la
promulgacién de la Ley de
Educacién Superior (1995): se puede
tener grado en una carrera y
posgrado en otra (aunque muchas
maestrias son solo académicas'y no
implican gjercicio profesional, 1o
cual debiera ser siempre
convenientemente aclarado a los
postulantes. Como | os posgrados son
pagos, esta informacién no siempre
es brindada, afin de asi retener alos
candidatos). También se esta
estableciendo la articulacion de los
terciarios -docencia de primaria y
profesorados:
conlasUni-
versidades,
para per-
mitir a los
egresados
deterciarios
continuar
en posgra-
dos uni-
versitarios
(para lo
cual se re-
queriria
criterios especificos de exigencia de
nivelacion a tales egresados, |o que
insdlitamente no estuvo presente en
el proyecto oficial enviado al
Parlamento en el afio 2000, cuando
gobernaba la Alianza, y sancionado
como ley finalmente en el 2003).
Pero ademés se esta buscando
ligar formacion en oficios con
posibilidades de perfeccionamiento
escolarizado (fue la politica del
Instituto Nacional de Educacion
Tecnolégicaentre 1999y 2001),y sin
duda que la exigencia de
actualizacién va a jugar per-
manentemente en el futuro, a través
de cursos breves, seminarios,
educacion a distancia via Internet,
etc. Es decir: vamos a tener que
reciclarnos de manera permanente,
y por €ello las elecciones van a ser
muchas. Ello desdramatiza cada una
de ellas, pero muestra la necesidad
de una estrategia de conjunto que
vaya mas alla de cada eleccion



particular, 1o cual es sumamente
dificil, dado la diversidad de
opciones y las limitaciones de la
informacion y del horizonte de
visibilidad en un momento dado.

En todo caso, se advierte la
complejizacion del proceso de
orientacion mismo. Este, lejos de
agotarse en la carrera de grado
universitaria tal cual ha sido su
version mas difundida, encuentra
ahora un campo mucho més vasto
pero a la vez mas difuso, donde
tendré& que recomponer un tanto sus
metodologias y herramientas, para
poder mantener utilidad en
circunstancias que han variado
radicalmente.

Pero habréa que sacudir antes
algunos de los fantasmas que hoy
rondan la actividad. Como es €l de
su baja efectividad, en tanto hay alta
desercion en el estudiantado. No hay
milagros en la orientacion; esta no
puede evitar €l peso de los factores
estructurales. El ingreso irrestricto
gue prima en la mayoria de las
universidades argentinas, conlleva
necesariamente que haya un sector
de alumnos que entra a la
Universidad con bajas expectativas
de logro. Este sector, no apartado
antes del ingreso, se desgrana y
desertarapidamente en el primer afio
de las carreras de grado. Es obvio: a
més libre ingreso, habra un
porcentaje més alto de desercién, y

ello no debieraverse necesariamente
como un fracaso del sistema.

Por cierto que los ingresos muy
restrictivos promueven frustracion
por la contraria: dejan afuera a gran
parte de los aspirantes, y de hecho
resultan expulsivos. En tales casos,
tampoco es fracaso de la orientacion
arrimar al aspirante a una carrera
donde hay escasas posibilidades de
ingreso: ése es un problema de
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politica universitaria que habra que
solucionar en el nivel respectivo.

Ademas, hoy el estudiantado
muestra muy bajo conocimiento de
las posibilidades institucionales de
apoyo para sus problemas de
aprendizaje. Muy pocos conocen las
estructuras pedagogicas que hoy la
mayoria de las Facultades tienen:
esto ayuda también a la posibilidad
de fécil desercion, entendida a
menudo como simple fracaso de la
orientacion ofrecida.

Y sin duda que la cultura
posmodernizada de estilo “light”
colabora muy poco a sostener la
disciplina que requiere el
aprendizaje. La primacia de la
imagen sobrelaletra, y delo sensible
frente a lo inteligible, conlleva un
estudiantado cuyas aptitudes para la
cognicion son indudablemente
limitadas. Tal condicién general de
la cultura, no es algo que pueda ser
revertido, y ni siquiera modificado,
por los procesos de orientacion.

De modo que cuando el alumno
fracasa no es simplemente “porque
se equivoco de carrera’. En ciertos
casos, pudo no estar apto paracarrera
alguna. Enotros, laeleccidn pudo ser
buena, pero luego aparecieron
factores perturbadores que
impidieron el buen rendimiento. En
alguna mas, pudo elegirse bien pero
después surgieron modificacionesen
los planes de estudio que llevaron la
carrera lejos de las expectativas
iniciales. O pudo acertarse en la
profesion, pero no en la carrera (es
de advertir que ambas no son
simplemente continuas. Un
psicoanalista no requiere saber
estadistica, pero paraobtener € titulo
de psicologo debe estudiarla y
aprobarla).

Pero que nadie entienda esto
como una exculpacion de los errores
gue pudiera cometerse por parte de
los orientadores. Precisamente en el
aumento de la dificultad electiva
actual, esta la base de la
complegjizacion de su propio rol y de
los saberes que éste requiere para
gjercerse. Aspecto que debiera ser
objeto de una fuerte reflexion, que
vamas alla de este trabajo, centrado
en la necesidad de abandonar los
mitos esencialistas sobre lavocacion
y Sus supuestas predestinaciones.



scribir historias de la propia practica

PAVIA, Victor® (I. F. D. N° 12)

Durante un Congreso Nacional de Educacion Fisica realizado en Villa Giardino, provincia de Cérdoba,
Argentina, €l D. Furlan de la Universidad Nacional Auténoma de México se entusiasma con un proyecto de
escrituras corales que exprese la polifonia laboral de los profesionales de la Educacion Fisica. Para ello apela
a la capacidad interpretativa de colegas mas o menos familiarizados con €l texto. El trabajo de encuadre —
elaboracién — discusion — reelaboracién correccion — elaboracion final, demandd mas de dos afios y €l
resultado es un abanico de narrativas entre las que se destacan la de Mariano Giraldes, Sergio Centurion, Slvia
Berdakin, Griselda Amuchéastegui, Rodolfo Rozengardt y Roberto Sahringer, entre otros. El autor de este
articulo se desempefié como co-director del proyecto. S bien el texto que aqui se publica fue pensado para que
funcione como epilogo del libro (actualmente en imprenta) Los Lenguajes de la Préctica, donde se exponen los
resultados y conclusiones del trabajo, se ofrece a consideracion de los lectores de Denuncia y Enunciacion, para
contribuir al debate sobre las posibilidades de la narrativa como estrategia de reflexion sobre la préactica.

ue cada uno escribiera

algunaexperienciadesu

vida profesional. Esa
era, en siMtesis, laidea que proponia
Furlan. Y los que aceptaron la
invitacion a semejante banquete, se
sentaron a la mesa dispuestos a roer
cada cual su hueso, sin saber a priori
gué le habrian de sacar. Lo cierto es
que, de un dia para el otro, se
descubrieron disfrutando de un
juego. El juego de buscar palabras
para revivir historias. Un juego
placentero aunque no siempre
distendido ya que significé sumar
una responsabilidad més a su ya
cargada lista de obligaciones
cotidianas de cada uno. ¢Por qué
aceptaron y cémo se pudieron
sostenerse en la tarea? A ciencia
cierta... nadielo sabe. Las distancias
y €l tiempo han impedido que los
protagonistas se vuelvan a ver para
conversar sobre este asunto. Puede

® Pprofesor de Educacion Fisica,
Licenciado en Actividad Fisica y
Deporte. Magister en Teorias y
politicas de la Recreacion,
orientacién educacion. Docente del
IFD N° 12. Coordinador del Programa
de Estudios Locales sobre Actividad
Ladica y Educacion

suponer que el espiritu ludico tuvo
aqui mucho que ver. En definitiva,
setratabade un desafio quesi alguien
acepta asumirlo como un juego es
porgue percibe un climapropicio que
le da confianza y abre la puerta al
autopermiso. Autopermiso para
inaugurar un resquicio en el muro
derutinas cotidianas. Confianzapara
tirarse ala pileta sin otro salvavidas
que la propia capacidad de salir a
flote pataleando tras el recuerdo de
alguna experiencia de trabajo
considerada valiosa. Permiso para
escribir sobreuno mismoy confianza
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en los que lo van a leer, algo poco
frecuente en aquellos que, como
refiere Roberto en su texto, estamos
mas acostumbrados anavegar por 1os
mares “del aislamiento, del trabajo
individualista’.

Dehorasculo silla

En lo personal, haber colaborado
en esta experiencia me posibilitd
descubrir matices deslumbrantes del
gercicio derelatar historias. Relatar
historias... La invitacion de Alfredo
tuvo mucho de original en tiempos
en que sobreabundaban los textos
formateados por €l estilo fanatico de
la imposicion cientificista. Pero no
todo es formato imparcial y
esterilizado. El impulsar de estaidea
tiene por hipétesis(y en esto coincide
con Grahan) que los educadores
somos “inveterados contadores de
historias’®. No sé si 10 somos més
gue los bomberos, |os abogados, los
peluqueros o los albafiiles. Lo que si
Se es que nos gusta contar historias;
historias con alumnos e historias
para los alumnos. Menos frecuente
es que las escribamos. Escribir esun
gjercicio engorroso sobre todo
cuando, como sefiala Silvia en su
texto, “no es parte del hacer
habitual”. En ese sentido hay un caso
de obsesivaresistenciaalaescritura
gue conozco bien: el mio. La
vocacion por la educacién fue para
mi, antes que nada, vocacion por €l
movimiento; sol, airelibrey espacios
abiertos. El gercicio sistematico de
escribir, su desarrollo y su dominio,
obliga en cierta forma a permanecer
mucho tiempo encerrado e inmovil
cumpliendo con laférmula de horas
culo/sillg2. Dice estaformulaque por
regla general, un escrito se resuelve
a partir de una buena cantidad de
horas durante las cuales uno
permanece concentrado, con el
trasero soldado a la silla. Un
verdadero suplicio, sobre todo para
mi que, con més de cien kilos de
peso, debo aceptar que solo
doscientos gramos se muevan yendo
y viniendo sobre el teclado, mientras
que el resto de tamafio volumen
entumece de funesta indiferencia
Pero eso no es todo: al obstaculo de
la aislada inmovilidad se le suma,

siempre hablando de mi caso, el
obstaculo més peliagudo y dificil de
vencer: el engorro del pudor.
Acostumbrado al intercambio de
mensaj es confiados en situacionesde
copresencia, cuando intento la
escritura siento que cada palabra es
despojada del ropgje que laadornay
que, privadas del apoyo gestual, las
frases dejan en la intemperie partes
vergonzantes de mi propia
“desmudez”. Seapor resistenciaala
inmovilidad del encierro, sea por la
verglienza de mostrarme “ desmudo”
ante potenciales lectores, a mi me
cuesta escribir. No sé si soy laregla
o la excepcion en al ambiente de la
Educacién Fisica. Paradiscordar, ahi
estdn Mariano Giraldes, un tenaz se-
moviente con  voluminosa
produccion escrita; 0 Ricardo Costa,
poetay profesor de Educacion Fisica

Estiloy voz

Los textos incluidos en € libro
aln inédito, constituyen un abanico
de modos personales de recordar
proyectos profesionales signi-
ficativos. Recorrer sus parrafos es
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presentir emociones, reavivar
inquietudes, identificar desvelos,
compartir interrogantes. Es también
descubrir estilos diferentes de sudar
la palabra. El producto de tal
esfuerzo de busgueda tiene un valor
en si mismo. Encontrar la palabra
adecuada ayuda a modular la propia
voz. Y si palabrase pone por escrito
esposiblequelavoz llegue masleos
(dicho esto pensando, incluso, en
disfrutadores de los lenguajes
corporales de la inmediatez como
algunosde nosotros). Brizman sefiala
la importancia de una voz que se
escuche: “ expresa el sentido que
reside en el individuo y que le
permite participar en una
comunidad” .* Y alin cuando, como
sefiala Roberto en el texto aportado
al proyecto, “nuestras practicas de
ensefiantes vociferan, emiten
mensajes, hablan y hasta gritan”,
puede resultar interesante detenerse
de tanto en tanto a buscar palabras
gue describan episodios de nuestra
historiaprofesional paraponerlas por
escrito. Escribir no sélo para que la
voz lleguelejos sino como una pausa
para revisar desde la escritura un



hecho vivido que se considera
significativo y preguntarse como se
preguntaMariano: “ ghastaqué punto
incide lo que uno a vivido, lo que
hizo con lo que le paso, en laforma
gue elige de llevar adelante una
profesion?’. Escribir para exhumar
las propias luchas y compartirlas:
“habia encontrado dos problemas en
los que trabagjar: laintegracion de la
Educacion Fisicay la de la mujer”,
dice Griselda en el texto que aportd
al proyecto, exponiendo partes de su
propia contienda que coloca su voz
junto aotrasde similar contundencia
y sonoridad. Cuando alguien escribe
descubre su voz integrada a un coro
de voces ya que, aunque trate de
hacerlo utilizando una sola (quiero
decir: esforzandose para hablar sdlo
como docente, entrenador,
sindicalista, directivo) lavoz elegida
nunca logra tapar del todo el eco de
las otras voces (las que habitan en
un profesional que, ademés, es padre/
madre, hijo/a, amante, militante,
miembro de una asociacion). Voces
gue trafican sonidos de historias
imbricadas que exhiben sus propias
cicatrices. Polifoniainterior que nos
advierte que lo sucedido bien pudo
ser contado de otra manera. “Mucho
méas podria ser dicho. Menos
también” reflexiona Rodolfo en su
textoy uno tiene la certezade que se
estarefiriendo auna cuestion que no
es solo de cantidad. Cuando alguien
escribe (y vuelvo a decir que me
refiero a mi experiencia personal)
escucha una multitud de voces que
le dictan frases agitadas por el agua
desu propio molino. Vocesinteriores
gue buscan su lugar entre las
diferentes capas del texto subjetivo.

Claro que escribir acerca de un
hecho de la propia historia
profesional no implica solamente
guedar expuesto al juego de la
subjetividad; implica también
someterse al juego del tiempo.
Cuando se escribe sobre un suceso
gue uno mismo ha protagonizado,
hay un pasado vivido que se
“presentisa’; un pasado que, a decir
de los lingliistas, se vuelve presente
“histdrico” en el gjercicio mismo de
la escritura. Ejercicio de escritura
gue crealafantasia de que las cosas
sucedieron exactamente como tenian

que suceder; la historia, se dice,
estabaescrita. Y esverdad que estuvo
escrita... pero hoy. Critesanunciaque
la “ilusion de causalidad” que
aparece cuando alguien escribe sobre
un hecho pasado cuyareconstruccion
- obviamente - opera en el presente,
marca unade las diferencias entre el
hecho vivido y el hecho narrado®.
Aqui lo opuesto alaverdad no esla
mentira (entendida como engafio
intencional) sino cierto margen de
error producido por cuestiones de
apreciacion y perspectiva. En todo
caso aceptemos, parafraseando a
Giddens, quelo que suscitaadhesion
es la coherencia de la trama; una
trama que se comprende desde el
momento en que el lector siente y
piensa lo sucedido como si hubiera
estado ali.’

De contextos y escenarios

Pienso en el destino incierto de
los textos encerrados en la obra
inéditay siento, como Van Maanen,
gueen ciertosescenarioslafiabilidad
y la validez devienen juicios de
sobrevaloracion mientras que la
claridad y la verosimilitud devienen
criterios deinfraval oracion®. Por eso
valoro la idea original del proyecto
de esquivar los cantos de la
“objetividad y generalizacién
cientifica’ paradejarse llevar por la
armonia de la “transferibilidad”.
Contar historias que selean no como
modelo de verdad absoluta, sino
como experiencias vividas por — en
este caso — reconocidos colegas que
participaron de hechos significativos
y se atreven a ponerlos por escrito.
Redimir lo que en otros textos
habituales (planificaciones,
informes, evaluaciones, ponencias,
anuarios) quedaria descolocado.
Rastrear, como dice Rodolfo en el
texto aportado a este proyecto, “las
imagenes, las palabras, |os sonidos,
la musica y las resonancias de
aguellos momentos”. Breve lapso
vivido en contextos socio histéricos
y escenarios fisicos determinados.
Escenarios que prestan su presencia
material ala coherencia de latrama
Y gue no representan meros recortes
de un pedazo de geografia, sino
lugares significativos para cada uno




de los protagonistas de estas
historias. Como bien se ufana Sergio
en su capitulo: “tengo un lugar lo que
no s poco en estos dias.”

En resumen, las voces contenidas
en estas historias viajan para
contarnos de experiencias concretas,
vividas en lugares concretos. El
lugar, dice Welty, toma la huella del
hombre (la de su mano, lade su pie,
lade sumente) y puede ser amasado.
Tiene forma, tamafio, limites y el
hombre puede medirse a si mismo
en ellos.” En los textos de este libro
inédito hay mucho de eso. Hay
patios, aulas, oficinas, gimnasios,
como también hay veredas, avenidas,
pasillos, escaleras que hacen de cada
lugar un territorio permeable al

contexto. Por alli Ilegan
supervisores, padres, alumnos,
funcionarios, hijos, autoridades,
expertos, ministros, rectores; los
enemigos y los aliados; los
aduladoresy loscriticones. Cadauno
con su propia historia para
advertirnos — como se ha sido
sefialado - que lanuestrabien podria
ser de otramanera. Que las historias
se condicionan y determinan en una
compleja trama y que es bueno
escribirlas, aunque méas no sea
descubrir modos personales de
recordar proyectos profesionales
significativos, identificar desvelos,
compartir interrogantes y descubrir
estilos diferentes de sudar la palabra
que atrapa apenas una nota de esta
Educacién Fisica polifénica.

Quiza sea por eso, por € deseo
de una educacién que queremos
polifénica, el proyecto realizado
Ilevaba implicita una invitacién:
seguir intentando laescritura. Seguir
a pesar de los obstaculos, las
resistencias y las limitaciones.
Escribir para desnudar asuntos de la
propia practica y conocer (vuelvo
otravez a Graham) “hasta qué punto
|os maestros heredan y también crean
muchas de las historias que nos
ayudan aimaginar las posibilidades
y nos recuerdan las limitaciones del
mundo institucional de la
docencia.”®. Tengo la certeza de que
todoslosinvolucrados recuerdan este
proyecto inconcluso con nostalgia.
Fueronidasy venidasdetextosentre
escenarios tan lejanos que la
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tecnologia no lograba acortar:
México, Cordoba, La Pampa,
Mendoza, Neuquén, La Plata,
Buenos Aires. Dos reuniones,
infinidad de cartas, onerosas
[lamadas telefdnicas y uno que otro
telefax mientras mirdbamos de reojo
|os destell os de un novedoso «correo
electronico» que no Ilegamos a
utilizar.

Notas

1Grahan, R: «Historias de |a Ensefianza
como tragediay como novela, cuando la
experiencia se convierte en texto» , en
McEwan y Egan (1998): La Narrativa
en la Ensefianza, el Aprendizaje y la
Investigacion, Buenos Aires, Amorrortu,
p. 274.

2Esta idea de produccién intelectual
vinculadaaciertacantidad de horas cul o/
silla no es mia; con frecuencia se la
escucha en los pasillos de cierta
Facultad, como |laforma de sefialar alos
alumnos el camino del aprendizaje
“superior”. |[deaque, por razones obvias,
me resulta un tanto inteligible.
%Citado por Connelly y Clandinin:
«Relatos de Experiencias e Investigacion
Narrativa» en AAVV (1995): D§ameque
te Cuente, ensayos sobre narrativa y
educacion, Barcelona, Laertes, pp. 20-
21.

“Ibidem, p. 32.

5Giddens, A (1995): «Notas criticas:
ciencia social, historiay geografia» en
La Constitucion de la Sociedad, Buenos
Aires, Amorrortu, p. 381.

5Connelly & Clandinin. Op. Cit. p. 31.
"Connelly y Clandinin. Op. Cit. p. 36.
8Graham. Op. Cit. p. 277.



nspectores de ayer y hoy.

Perfil y funciones en la constitucién del
campo educativo de Rio Negro y Neuquén

(1884-1992)

Este trabajo es una sintesis del informe final del proyecto “ Inspectores de
ayer y hoy. Perfil y funciones en la constitucién del campo educativo de Rio
Negro y Neuquén (1884-1992). El equipo de investigacion esta conformado
por Mirta Teobaldo (direccién), Amelia B. Garcia, (co-direccion), Teresa
Romero, Rolando Bel y Maria Andrea Nicoletti. Facultad de Ciencias de la
Educacién/Universidad Nacional del Comahue (Argentina)

¢Por qué un proyecto de
investigacion sobre los
inspectoresy supervisores?

on este proyecto de
investigacion nos hemos
propuesto contribuir ala

Historia de la Educacion regiona a
travésdelaconstruccion histéricade
la figura y las funciones de los
Inspectores/ Supervisores de nivel
primario y del nivel medio durante
laépocade losterritorios nacionales
(1884-1957) y la etapa de
provincializacion (1957-1992) en la
Patagonia Norte (Rio Negro y
Neuquén).

Estamos seguros que estetemano
tiene como Unico objeto “llenar un
vacio” sino que, como todareflexion
sobre el pasado, respondeaunaclara
preocupacion sobre el presente. El
debilitamiento durante los ultimos
diez afios de los gobiernos
provincialesde Rio Negroy Neuguén
del sistema educativo, ha tenido y
tiene en vilo a la figura del
supervisor. Laausenciade concursos
en el sistemay las vacantes en los
cargos de supervisores jubilados que
no se cubren son un gjemplo.

El rol y la importancia de la
figuradelos supervisores en nuestras
provincias analizados desde la
Historia de la Educacion pueden
facilitarnos algunas pistas sobre el
estado actual del sistema.

NICOLETTI, Maria Andrea (CONICET/UNC)

Investigar las funciones que
asumieron los Inspectores en las
politicas educativas de Rio Negro y
Neuqguén entre 11884 y 1992 nos ha
servido para identificar
continuidades y rupturas en lo que
respecta, por gjemplo: a cambio de
denominacion de Inspeccién por
Supervision, a las resistencias y
aternativas a proyecto hegemdnico
propuestas por los inspectores desde
su campo laboral, y ala Inspeccién
como espacio de poder vinculado
con los otros agentes del sistema.

Entre otras cosas hemos podido
recoger las representaciones sobre la
figura de los inspectores y que los
inspectores construyeron del sistema
educativo, de la labor docente y
directiva, y también de las escuelas
salesianas.

Funcionesdelos supervisores
dentro del sistema educativo
nor patagoénico

El sistema de supervision
provincial en la Patagonia proviene
de la organizacion territoriana que
el Estado nacional aplicé con laley
1420 mediante la cual comenzé a
estructurarse en nuestro pais el
sistema educativo.

Tras el proceso de provin-
cializacion en los territorios de Rio
Negro y Neuquén en 1957, cada
sistema educativo y por tanto su

Denuncia y Anunciacién en la educacion, N° 12, 2004, pp. 11 a 15



cuerpo de inspectores/ supervisores,
fue delimitando un perfil propio
adecuado a sus constituciones
provincialesy sus leyes educativas.

Lafiguradel inspector/supervisor
recorrio entonces un extenso camino
posicionandose como un claro
protagonista en la construccion del
campo educativo en ambos
territorios/provincias delaPatagonia
norte. Mirta Teobaldo, que analiza
la figura del inspector territoriano,
lo presenta como un gjecutor de las
politicas nacionales y como agente
fiscalizador y controlador de un
sistema educativo, en funcion de la
necesidad de y “argentinizar” la
Patagonia. Si algo tuvieron claro
estos agentes del Consejo, fue el
papel que la escuela cumplia como
foco homogeneizador de un territorio
recientemente incorporado a la
Nacion. Su discurso pedagdgico, a
través de sus informes, fue también
otro medio poderoso para formar
maestros y caracterizar al sujeto
educativo que debia reproducir la
“argentinidad” en un medio en plena
construccién social, politica y
econoémica

Esta figura territoriana volvié a
ser protagonista en la construccién
del sistema educativo en cada
territorio tras su provincializacion.
Sosteniendo la continuidad
fiscalizadoradel territorio, sucambio

de denominacion
de inspector a
supervisor
conlleva ciertas
rupturas en el
gjercicio de su
funcién, que,
intentando
adecuarse  al
nuevo sistema
educativo, lo
posicionan como
acom-pafiante y
consejero en la
tarea educativa
supervisiva,
modificandose
incluso su actitud
en las visitas e
informes de los
colegioscatdlicos
salesianos, antes
combativa y
opositora.

A partir de la provincializacion
de las gober-naciones de Neuquen y
Rio Negro, la nueva estructura que
asumié el campo de la Inspeccion,
[lamada a partir de entonces
“Supervision” determind nuevos
mecanismos de comunicacion entre
docentes e Inspectores. En este caso,
las relaciones entre ambos, se
sujetaron a la decision de la
jerarquia, ahora espacialmente
cercana, burocra-tizando a menudo
los mecanismos para la toma de
decisiones.

Cada provincia muestra su
particularidad al respecto y la
aceptacion y/oresistenciasentre los
docentesy |os Supervisores, como asi
también entre los dltimos y las
politicas educativas, no estuvieron
ausentes, en especial enlos periodos
de reforma del sistema educativo.

a) En Rio Negro

En el campo de la supervision es
posible hablar de coexistencia de
Inspectores /supervisores, en tanto
| os primeros conformaban un cuerpo
dependiente de Consejo Nacional de
Educacion, encargado de
inspeccionar las escuel as nacionales,
creadas en los Territorios y las
Provincias, en su mayoriaprimarias.

En ese sentido, AmeliaB. Garcia
y Teresa Romero que investigaron la
supervision en Rio Negro, han
encontrado que para la rama media
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existen menos normas e incluso
menos estructuras de organizacion
gue para la rama primaria. Quiza,
deducen, la incidencia de las
transferencias que se produjeron en
1969 en el nivel primario, hayan
marcado més claramente a un nivel
que a otro.

A partir del afio 1970, la
supervision (término que aparece en
ladocumentacion apartir de ese afio)
en Rio Negro, tuvo un antes y un
después. Con R. Tasso, interventor
del Consgjo Provincial de Educacién
(CPE), se inicié el plan de
reestructuracion y reordenamiento de
los organismos técnicos de
supervision que crea un
Departamento Técnico y cinco
Supervisiones Regionales. Mediante
dos resoluciones (59/73 593/78) las
supervisiones de nivel comienzan a
funcionar independientemente y se
crearon las cuatro Delegaciones
Regionales

La reforma curricular y de
servicios educativos de nivel medio
en Rio Negro vino de lamano de la
democracia a partir de 1986.

¢Fue la supervision, como diria
Bourdieu un espacio de conflicto y
competicion en las reformas? ¢Jos
supervisores
ejercieron
resistencia frente a
las propuesta de
cambio o]
acompafiaron e
impulsaron las
reformas?

En ese sentido,
AmeliaGarciaopina
que la Resolucion
1053/94 fue un hito
importante en la
historia de la
supervision porque
sento las bases por
escrito sobre las
misionesy funciones
del supervisor,

adecuando su
funcion a los
tiempos partici-

pativos y de debate
democrético. Esto se
cristalizé en la
posibilidad de dis-
cutir estos temas y
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en el Foro de Supervisores para el
analisis de las grandes lineas de
Politica Educativa’*. Poco a poco
se observa que, la los supervisores
van perdiendo autonomia. La falta
de espacio paradiscutir las politicas
a implementarla guarda relacion,
segun las investigadoras, con esta
péridida de autonomia de los
supervisores, e incluso en algunos
casos, a la aplicacion de sanciones,
frente a lo que se ha considerado
desobediencia a los establecido por
el Consgo.

b) En Neugquén

La inspeccién/ supervision
neuquina primaria se fue
expandiendo tanto en las areas de
cobertura como en la cantidad de
integrantes de sus equipos, en forma
simultanea a desarrollo del nivel
primario provincial. Para Rolando
Bel que investigo la supervision
neuquina, las modalidades de
inspeccion/ supervision estuvieron
muy influenciadas por las
reglamentaciones y la praxis de la
Inspeccion Primaria Nacional.
Varios inspectores/ supervisores
provenian del &mbito nacional,
pasando luego al ambito provincial.
En ese sentido Rolando Bel, sostiene
guelagestion de supervision tuvo un
perfil fuertemente generalista,
abarcando los distintos aspectos de
la vida escolar.

El matiz con la supervision de
nivel medio neuquina, esquesi bien
se encuentrainicialmente un modelo
desupervision de caréacter generalista
(1960), a mediados de la década del
setenta, comenz0 a incorporarse
otros elementos de supervision de
area que terminaron fraguando en
una modalidad de gestion compleja
que incluia ambos perfiles. Esta
construcci6n fue acompafiada de una
mayor expansion del sistema de
supervision, tanto en la cantidad de
sus agentesy éreas a controlar como
en laadquisicion de un mayor poder
dedecisiony autonomiarespecto del
sistema en general.

El investigador destacaqueexiste
una diferenciacion entre un grupo
mayoritario de supervisores/as que
cuestionan los periodos de la
dictadura militar y otro grupo -méas
pequefio- que no lo hace. Incluso



dentro del primer colectivo, se
evidencia otra fragmentacion, la de
aquellos supervisoras/es que a pesar
desuscriticasaladictadura, rescatan
el desarrollo profesional que
lograron en ese periodo, el
importante grado de autonomia
alcanzado y también la cantidad de
recursos disponibles y el apoyo
estatal ala supervision; proceso que
paraddjicamente vieron debilitado
con el regreso de la democracia
donde se encontraron en un
permanente conflicto con las nuevas
autoridades educativas y con la
pérdida o disminucion del poder de
decision eintervencion en el sistema.

La construccion del sistema de
supervision neuquina estuvo en sus
comienzosy también en su posterior
consolidacion, fuertemente mediado
y en muchos casos articulado por la
injerencia de cuadros —docentes,
técnicosy politicos- pertenecientesal
Movimiento Popular Neuquino, €l
partido hegemonico provincial.
Desde |os comienzos de los noventa,
apesar de la continuidad del mismo
partido, se percibe un
endurecimiento del oficialismo en
contra de estas heterodoxias que
terminariagenerando laexclusién de
aquellos que no compartieron los
intereses de la gestion.
¢) La supervision en los colegios
salesianos de Neuguén y Rio Negro

Dentro del sistemaeducativo, los
inspectores y supervisores tuvieron
como tarea las visitas a las escuelas
salesianasdelazona. Parael periodo
provincial, la Congregacion
salesiana con fuerte presencia
histérica en la zona desde 1880, se
encontraba en un nuevo ciclo
fundacional, atento a la demanda
local y la necesidad de nuevas
escuelas ante una alta taza de
analfabetismo en ambas provinciay
la configuracién de un sistema
escolar provincia incipiente.

Para Maria Andrea Nicoletti que
investigo este tema, los inspectores/
supervisores  nacionales 0
provinciales, que visitaron estas
escuelas reflejaron mediante su
précticadiscursivalarepresentacion
social sobre las escuelas salesianas
construida desde la época del
territorio. Dicha representacion,

identifico a la Congregacion
salesiana con la educacion
confesional catdlicacomo un proceso
de autoafirmacion elaborado desdela
ateridad que no sdlo partié de su
autoimagen sino de su opuesto, las
escuelas estatales, con las que
compitié o compartio, segin los
periodos histdricos, el campo
educativo.

Entre las “marcas’” que
advertimos en la representacion
social de los supervisores sobre las

escuelas salesianas, pudimos
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identificar: la capacidad de
adecuacion y captacion de las
demandas socialeslocales educativas
delaCongregacion; su protagonismo
en el ambito educativo privado y
confesional; la personalizacion dela
obra educativa salesiana en figuras
pioneras y carisméticas de marcada
aceptacion local; el prestigio social
de su obra educativa y el trabajo
formativo integral para una nifiez y
juventud “sana’ a través de una
formacion ciudadanay catdlica. Esta
dltima “marca’ contiene el ndcleo
identitario delarepresentacion socia
forjada por los inspectores,
equiparando los conceptos: de
religion y moral-disciplinay orden.



¢Si desaparecen las fuentes,
desaparecen los super visor es?

Nuestra primera aproximacion a
las fuentes nos enfrenté a un
importante obstaculo: el vacio
documental. Podemos hipotetizar
gue en el proceso de recopilacion
documental nos enfrentamos con
diferentes politicas de memoria, una,
burocratica—institucional que, desde
unaperspectivasituadaen el presente
selecciona consciente e
inconscientemente en términos de
funcionalidad y economiael material
gue depositaen lugarescasi siempre
inadecuados, tira 0 quema por falta
de espacios y sucesivos traslados.
Entendemos que estas acciones
reflejan desconocimiento de la
importancia del resguardo
documental para la construccion de
la memoria.

La Otra politica implementada
desde las redes del poder esta
orientada a borrar las evidencias de
lo realizado en periodos percibidos
como conflictivos. No esingenuo que
en Neuquén se realicen quemas de
papeles de la administracion publica
respal dadas con un decreto del poder
g ecutivo. Como consecuenciadelas
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mismas existen periodos en con falta
0 escasez de material. Por un lado
existen vaciosimportantes en cuanto
a la existencia de documentacion
sobre la Inspeccién en Educacion en
todos los reservorios publicos; por
otro, una importante cantidad de
documentacion ubicada, como por g .
los informes de Inspectores, nos ha
sido negada aduciendo el caracter de
documentacion privada y la
responsabilidad quelaexposicion de
dichadocumentacionimplicariapara
las personas involucradas en dichos
informes, desconociendo la
existencia de la ley de patrimonio
historico que determina que estos
documentos son de caracter publico.

A nuestro criterio, detras de la
negacion, implicitamente existiriael
temor a hacer publicas politicas y
actuaciones delos|nspectores, sobre
todo de los ultimos periodos
analizados. Los inspectores
resultaron molestos en los periodos
deluchasgremiales por negarse aser
funcionales a sistemay no pasar los
listados de docentes que adherian a
los paros. Desde la época
territoriana, las denuncias sobre los
retrasos en |os pagos de salarios, los
sueldos paupérrimos y la falta de
capacitacion docente, fueron escritas
en sus informes. La desconfianza de
los gobernantes respecto delaaccion
del cuerpo de inspectores ha
recorrido histéricamente el campo
educativo. El temor de un discurso
“politicamente diferente”, sobretodo
en periodos de dictadura, acentud la
decision de controlar aestos agentes
que, para los gobiernos, se
encontraba entre laambigua zonade
lo docente o lo palitico.

Por fortuna, la juventud de
nuestras historias provinciaes sirve
para recuperar las voces de algunos
vigjos inspectores nacionales y de
muchos mas  supervisores
provinciales, que generosamente nos
ayudaron a reconstruir con su
memoria, nuestramemoriacolectiva

Notas

1 Lamentablemente el Foro se realizo
solo unavez.



a ultima dictadura militar y el cine
Kamchadka

SALAS, Mariela (Escuela primaria N° 60, Plottier)

Este trabajo corresponde a la evaluacion final del curso «Historia del
siglo XX», dictado por el prof. Juan Quintar

Introduccién

| tema elegido para
Ed%arrollar el trabagjo final
del curso sobre Historia
Argentina dictado por el prof. Juan
Quintar es la «Ultima Dictadura
Militar (1976-1983)»
El trabajo consta de:
1. Unaprimerainstancia, enla cua
se realiza una revision del contexto
histdrico de la época.
2. Una segunda instancia, que
consisteen el andlisisdeunapelicula
basada en hechos reales ocurridos
durante el llamado Proceso de
Reorganizacion Nacional. Dentro de
esteandlisis, se centralaatencion en
uno de sus personajes principales, un
nifio detan solo 10 afios, queletoca
vivir la dolorosa experiencia de
perder lo mas querido, sus padres,
como consecuenciadelasinjusticias
ocurridas durante esta etapa. Se
adjunta previamente un andlisis
psicoldgico del nifio de esa edad y
los mecanismos de defensa que
adoptan tanto nifios y adultos ante
situaciones trauméticas.

El tema que se desarrolla en este
trabajo fue elegido por dos razones
fundamentales:

A. Una razon es que tiene que ver
con el aspecto personal: a tener
conocimiento de los hechos
historicos que setratarian en €l curso,
considerados como los més
relevantesy al sefialar la épocadela
Ultima Dictadura Militar como uno
de ellos, consideré oportuno el
momento y el espacio para poder
tratarlo en profundidad, ampliar mis

conocimientos, pero apuntando,
principalmente, a aclarar dudas,
inquietudes, malestares, que este
tema en mi generaba. En
oportunidades anteriores, el solo
hecho de escuchar, ver imégenes o
tratar aspectos relacionados con este
tema, me provocaba cierto grado de
inquietud, una extrafa sensacién de
temor, de angustia contenida. Saber
gue soy parte de una sociedad, en la
gue ocurrieron hechos tan aberrantes
y atroces como los conocidos, me
aterra, me impresiona, me provoca
miedo. Después de mucho tiempo,
pude comprender que esa angustia
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contenida surgia al traer a mi
memoria momentos tristes y en
cierta forma, dolorosos. Si bien no
tuve familiares que hayan sido
victimasdirectasdeladictadura, vivi
junto a mi familia experiencias que
me dejaron una importante carga
emotiva y que tuvieron que ver con
lo que sucedi6 en esa etapa. Hoy me
doy la posibilidad de poder hablarlo
y tratarlo en terapia. Esto me ha
permitido, por decirlo de alguna
manera, descargar lamochilay poder
tratarlo desde una vision diferente.
Repudio, al igual que muchos, lo
sucedido, conocido como la historia



del dolor, del exterminio, del
sufrimiento, de lacrueldad llevada a
su maxima expresion y que dejo en
su camino a miles de familias
destrozadas y a una sociedad muy
dolida .

A partir de esta reflexion, cabe
en mi, desde el lugar que ocupo,
contribuir a aportar mi granito de
arena, para que hechos como estos
no puedan volver a repetirse. Esto
tiene que ver con el otro aspecto que
motivé dicha eleccion.

B. Otra razon tiene que ver con
el aspecto profesional. Desde mi rol
docente, tengo la posibilidad de
facilitar las herramientas que
contribuyan al desarrollo del nifio en
su aspecto social, para que pueda
interpretar un mundo tan complejo
y cambiante como el que nos toca
vivir. Para ello, es necesario
promover espacios de reflexion y
critica de los hechos que suceden.
Ademas de indagar, opinar, discutir,
no aceptar |o impuesto, evitando por
todos los medios, la violencia,
sabiendo que en nuestra sociedad
convivimos con personas que
piensan diferente y que deben
respetarse. En sintesis, debemos
procurar desarrollar la
concientizacion del respeto por la
vida.

Desarrollo

Ultima Dictadura Militar del 76:
Contexto Histérico
Aspecto Socio Politico

El 24 de Marzo de 1976, se
produce en nuestro pais un nuevo
Golpe de Estado. La Junta de
Comandantes en jefe, integrada por
el general Jorge Rafael Videla, el
almirante Emilio Eduardo Massera
y el brigadier Orlando Ramén
Agosti, se hizo cargo del poder,
dictando losinstrumentoslegal esdel
[lamado «Proceso de Reorganizacion
Nacional». Se designé como
presidente de la Nacion al genera
Videla

Estaban dadas las condiciones
para que se produjera el golpe:

* El caos econémico de 1975.
* Lacrisis de autoridad.
* Lasluchas facciosas.

* Las acciones espectaculares de las
organizaciones guerrilleras.

La muerte estaba presente en
forma cotidiana. El golpe prometia
restablecer el orden y asegurar el
monopolio estatal de la fuerza. La
propuesta militar consistia en
eliminar de raiz €l problema que se
encontraba en la sociedad misma y
en la falta de resolucion de sus
conflictos. Pero este no fue un golpe
militar mas. Se llevé a cabo una
operacion integral de represion,
cuidadosamente planeada por la
conduccion de las tres armas y
gjecutada de modo sistematico en
todo el pais. Los mandos militares
concentraron en sus manos toda la
acciony losgrupos parapolicialesde
distinto tipo se disolvieron o se
subordinaron a€ellos, asignandose las
tres armas diferentes zonas de
responsabilidad.

La planificacion general y la
supervision téctica estuvo en manos
de los més altos niveles de
conduccion castrense. Las ordenes
bajaban por la cadena de mandos
hastalos encargados de la gjecucién,
los Grupos de Tareas: integrados
principalmente por oficialesjévenes,
suboficiaes, policias y civiles que
también tenian una organizacion
especifica.

La ejecucién necesitd de un
complejo aparato administrativo, ya
que debia darse cuenta del
movimiento -entradas, traslados,
salidas- de un conjunto numeroso de
personas. Sellevd acabo larepresion
como una accion sistematica
realizada desde el Estado. Consistia
en una accion terrorista dividida en
cuatro momentos principales: el
secuestro, la tortura, la detencion y
la gjecucion. Para los secuestros,
actuaba un grupo de operaciones
conocido como “ la patota’” que
operaba preferentemente de noche,
en los domicilios de las victimas, a
la vista de su familia, que muchas
veces era incluida en la operacion.
Pero también muchas detenciones
fueron realizadas en lugares de
trabajo, en la calle y algunas en
paises vecinos, con la colaboracion
de las autoridades locales. La
operacion se realizaba con autos sin
patente, con mucho despliegue de
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hombres y armamento pesado,
combinando el anonimato con la
ostentacion, todo lo cual aumentaba
el buscado efecto aterrorizador. Al
secuestro seguia el saqueo de la
vivienda, obligando alas victimas a
ceder lapropiedad de susinmuebles.

El secuestrado era trasladado a
centros clandestinos, en los cuales
perdia contacto con todo lo exterior
y era sometido a la tortura
sistematicay prolongada. La picana
y las violaciones sexuales eran las
més comunes, se sumaban otras que
combinaban la
tecnologia con el
refinado sadismo del
personal
especializado. La
tortura fisica se
prolongaba en la
psicologica: sufrir
simulacros de
fusilamientos, asistir
al suplicio de amigos
y familiares,
comprobar que todos
los vinculos con el
exterior  estaban
cortados, que no
habia nadie que se
interpusiera entre la
victima vy el
victimario. Latortura
tenia como uno de
sus propositos
arrancar informacion
y lograr la denuncia
de otras personas,
lugares, operaciones
pero principalmente
era quebrar la resistencia del
detenido, anular sus defensas,
destruir su dignidad y su
personalidad. Muchos morian en la
tortura; los sobrevivientes eran
detenidos en alguno de los centros
clandestinos, cuya existencia era
negada por las autoridades a pesar
de encontrarse en unidades militares
-la Escuela Mecénica de la Armada,
Campo de Mayo, etc.-, pero
generalmente en dependencias
policiaes.

Laadministraciony el control del
movimiento de numerosos centros
clandestinos da idea de Ila
complgjidad de la operaciony de la
cantidad de personas involucradas,

asi como de la determinacion
requerida para mantener su
clandestinidad.

En una etapa final del calvario,
de duracionimprecisa, se completaba
la degradacion de las victimas, mal
heridas y sin atencion médica,
permanentemente encapuchadas,
mal alimentadas, sin servicios
sanitarios. Muchas detenidas
embarazadas dieron a luz en esas
condiciones, para ser luego
despojadas de sus hijos, de los que
en muchos casos se apropiaban sus

secuestradores. Para la mayoria de
las victimas el destino fina era la
gjecucion. Esta decision era la més
importantey setomabaen el masalto
nivel operacional, después de un

andlisis cuidadoso de los
antecedentes de cada victima en
particular.

Pese a que la Junta Militar
establecio la pena de muerte, nunca
la aplicd y todas las ejecuciones
fueron clandestinas. De este modo,
no hubo muertos sino *
desaparecidos “. Las desapariciones
se produjeron masivamente entre
1976 y 1978 y luego se redujeron.
Fue unverdadero genocidio. Setrato
en su mayoria de jovenes entre 15y
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35 afios, algunos
pertenecientes a las
organizaciones
armadas: el ERP,
Montoneros 'y a pesar
de que la amenaza real de estas
organizaciones habia cesado, la
represion continudé su marcha,
cayendo militantes de organizaciones
politicas y sociales, dirigentes
gremiales, militantes politicos
varios, sacerdotes, intelectuales,
abogadosrel acionados con ladefensa
de los presos politicos, activistas de
organizaciones de derechos
humanos, y muchos otros, solo por
ser parientes de alguien, figurar en
una agenda o haber sido
mencionados en una sesion de
tortura.

Pese a su argumento de enfrentar
y destruir en su propio terreno alas



organizaciones armadas, la
operacion procuraba eliminar todo
activismo, toda protesta social, toda
expresion de pensamiento critico,
toda posible direccion politica del
movimiento popular que se habia
desarrollado desde mediados de la
década anterior. En este sentido, |os
resultados fueron exactamente los
buscados.

Lasvictimasfueron muchas, pero
el verdadero objetivo eran los vivos,
el conjunto de la sociedad, debia ser
controlada y dominada por €l terror
y la palabra.

El Estado se desdobl 6: una parte,
clandestinay terrorista, practico una
represion sin responsables, eximida
de responder alos reclamos; la otra,
publica, apoyada en un orden
juridico que ella misma establecio,
silenciaba cualquier otra voz.

Desaparecieron las instituciones
delaRepublicay fueron clausuradas
laconfrontacion pablicade opiniones
y su misma expresion, quedando
prohibidos los partidos y toda
actividad politica, asi como los
sindicatos y la accién gremial.

Se sometio alosmedios de prensa
aunaexplicita censura, queimpedia
cualquier mencion al terrorismo
estatal y sus victimas. S6lo quedd la
voz del Estado, dirigiéndose a un
conjunto atomizado de habitantes.

Su discurso, masivoy abrumador,
retomo dos motivos tradicionales de
la cultura politica argentina y los
desarroll6 hasta sus dltimas y
horrorosas consecuencias.

El adversario, que podia incluir
a cualquier posible disidente, podia

y merecia ser exterminadapor ser un
apatrida sin derecho avoz ni ala
existencia. Contralaviolenciano se
argument6 afavor algunaalternativa
juridica y consensual, propia de un
Estado republicano y de unasociedad
democrética. El terror cubrié la
sociedad toda. El Estado se mostraba
como aterrorizador y cadaindividuo
quedd solo e indefenso en una
sociedad inmovilizaday sin reaccion.
Asi, se impuso laculturadel miedo.

Algunos no aceptaron esto y
emigraronal exterior o serefugiaron
en un exilio interior a la espera de
poder volver a emerger. La mayoria
acepté el discurso estatal, justificd lo
poco que no podia ignorar de la
represion. Lo hizo con el argumento
del “por algo serd’, o se refugio en
la deliberada ignorancia de lo que
sucedia en la vista de todos. Lo mas
notable, sin embargo, fue una suerte
de asuncion e internalizacion de la
accion estatal, traducidaen el propio
control, en la autocensura, en la
vigilancia del vecino. Desde la
familia a la vestimenta o las
creencias, revelaban lo
profundamente arraigado que en ella
estaba el autoritarismo que el
discurso estatal potenciaba.

El gobierno militar nunca logré
despertar entusiasmo ni adhesion
explicita en el conjunto de la
sociedad, pese a los intentos, a
mediados de 1978, se celebro el
Campeonato Mundial deFutbol y las
maximas jerarquias asistieron a los
estadios donde Argentina obtuvo el
titulo, y afines de ese afio, poco falto
para iniciar una guerra con Chile.
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Desarrollo Psicoldgico del nifio de
9y 10 afios

Aspecto Afectivo: “Entrelainfancia
y la pubertad”.

A losdiez afios, el nifio hadejado
practicamente atras el complicado
proceso afectivo que ha ido
evolucionando en los afios de la
infancia. Los puntos culminantes
han sido ya superados.

La maduracion del pensamiento
infantil sobreviene gracias a un
procedimiento de interiorizacion de
|os cambi os experimentados hasta el
momento.

Laevolucion delosafectos, Ilega
por tanto a su fin. De hecho, puede
decirse que lainfancia misma estéd a
punto de terminar, de manera
relativamente abrupta, con la
irrupcion de los primeros cambios
fisiologicos impuestos por la
pubertad.

El nifio dediez afios estéviviendo
unaetapacrucial enlaque sereinen
loslogrosy adquisiciones anteriores
y también los fracasos y las
experiencias traumaticas. Estas
experiencias confluyen y se
reelaboran en funcion de nuevas
coordenadas psiquicas.

La mecanica de su pensamiento
ha variado cualitativamente al dar
entrada a la comprension de los
valoresy conceptos abstractos: leyes,
ordenamientos, normasy valores no
son yaunasimple imposicion de los
adultos, sino una suma de
condicionantes que rigen la vida en
sociedad y que tienen razones de
existir, sean estas buenas o malas.



Ahora se interesa vivamente en
todas las cuestiones que tienen que
ver con e mundo de los mayores,
indaga las razones de las cosas,
opina, discute, reflexionay critica.

Pensamiento y afectividad:

Los cambios en laestructura del
pensamiento del nifio no son
consecuencia directa de su
crecimiento fisiolégico, sino de su
evolucién psicoafectiva. La
liquidacion del complejo de Edipoy
la asuncion de la prohibicion del
incesto marcan lainiciacion del nifio
en el complejo mundo delos adultos.
El final de la infancia suele ser en
general, un periodo especialmente
gratificante paralosnifiosy en el cual
el proceso de socializacion esta en
SU apogeo.

Preferencia y aficiones:

Puede decirse que los intereses
afectivos del nifio se trasladan desde
lo puramente pulsional, que exigia
una satisfaccion inmediata, a lo
intelectual y a lo simbdlico, que
permite una  aproximacion
progresivaalasleyesdelasociedad.

El nifio empieza a mostrarse
menosinfantil y caprichoso. Se hace
poco a poco méas paciente,
perseverante y esforzado, y en
muchas actividades prefiere la
dificultad ala velocidad.

Todo ello no significaque el nifio
renuncie alafantasia, alarecreacion
sofiadorao alaimaginacién, sino por
el contrario  pone  estos
procedimientos mentales al servicio
de intereses mas solidos y
permanentes.

M ecanismos de defensa:

Los mecanismos de defensa son
conductas que surgen, cuando el
nifio, percibe e mundo exterior como
una realidad que provoca displacer.
Ante el impedimento de satisfacer
sus deseos se crean estas conductas
tendientes a disminuir el grado de
angustia.

José Bleger los define como
“formaciones defensivas frente a
ideas o afectos insoportables o
dolorosos.

El mecanismo de defensa tiene
caracteristicas disociativas porque

frente a la angustia del deseo, el
organismo crea un mecanismo
adaptativo pero que no resuelve el
conflicto.

L os mecanismos de defensa que
suelen manifestar |os nifios son:

* La Fantasia: es la facultad de
crear imégenes ideales, a base de
imagenes sensibles previas — es €
refugio en el que se cobija el nifio
después de una frustracion- La
fantasia crea un mundo nuevo en €l
que se“ consigue” lo que no hasido
posible en el mundo real. Este
mecanismo facilita la evasion.

* El Aislamiento: evitando contacto
con otras personas fuera del entorno
social.

* La ldentificacion: proceso mental
en que se tiende a asimilar los
caracteres constitutivos propios de
otra persona, asumiendo sus
actitudes caracteristicasy obrando en
consecuencia. Es un mecanismo
importante en el desarrollo de la
personalidad.

* La ldealizacion: el nifio deposita
en otro, cualidades superlativas de
orden positivo, produciéndose -a
veces- fuertes dependencias del
sujeto depositante con el sujeto
depositario. Cuando la realidad
desvanece laidealizacion sobreviene
una fuerte frustracion.

* Negacion delarealidad: no admitir
la realidad adversa o penosa y
modificarla. Es una reaccion contra
la angustia que produce la realidad.
* La Mentira: sostenerla, ser
consciente de ella, pero sabiendo la
realidad.

* La Complacencia: actuando como
si estuviera de acuerdo, cuando la
verdad no lo esta

Andlisis dela pelicula
“KAMCHATKA"

«Crecer no es mas que descubrir
un par de secretos»

Este parece ser un buen comienzo
para comprender la historia de un
nifio de tan solo diez afios, que junto
a su familia vive la traumética
experiencia de ser una de las tantas
victimas de la dltima Dictadura
Militar.

Perteneciente a una familia de
clase media -padre abogado, madre
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cientifica y un hermano menor
apodado «el enano»- sufren la
persecucion politica e ideoldgica
desatada durante la época del
Proceso, que provoca la pérdida de
la estabilidad emocional de la
familia. Buscando como alternativa
posible la proteccién, deciden
ocultarse en una casa en las afueras
delaciudady recurren atodo lo que
esté a su alcance para impedir su
separacion. Serd a partir de ese
momento, cuando €l nifio sufriré el
hecho de ser vulnerado psicolégica
y moralmente. La pérdida de todos
sus afectos -su mejor amigo, su
hogar, sus padres y hasta su propia
identidad- dejarén en él huellas
imborrables, quelo acompafiaran por
el resto de su vida

La necesidad de que no sean
descubiertos, los|levard aestablecer
codigos propios ante las posibles
situaciones de peligro: contrasefias,
mentiras con relacion a la historia
familiar queincluye el cambio de sus
propios nombresy que ponen aHarry
en una situacion de aislamiento,
intentando resistir alos cambios por
medio de la negacion atener nuevos
amigos, a asistir a un nuevo colegio
y desatando, ademés una lucha
internaqueleimpidelareadaptacion
y la acomodacién a una nueva
realidad.

La percepcion de una realidad
angustiante, cruel, lo priva de todo
lodeseadoy semuestraante susojos
como injusta, como lo que tiene que
aceptar con resignacion y sin tener
la posibilidad, aunque lo intente, de
poder revertir. Su cuerpo expresara
lo que no puede poner en palabras.
Lo hard por medio del llanto, los
vomitos, el aislamiento. Situacion

que lo lleva, en consecuencia, a
refugiarse en un mundo de fantasia
através del libro de Harry Houdini,
persongje del que toma su nombre'y
con el que se identifica'y proyecta
todas sus ilusiones y deseos. «todo
lo posible», pues Harry Houdini no
era un mago como todos crefan, era
«un escapista» capaz de salir de las
situaciones méas complicadas y
riesgosas. Asi, ponia, en palabras, €l
inconsciente de sus padres: «cuando
seagrande quiero ser escapistacomo
Houdidni “ y convertido en su
personaje favorito, podria -quizés-
salvar a su familia.

En forma continua, intenta
recobrar lamemoria de sus afectos a
través de objetos simbdlicos y de
juegos. El papel que le regala su
mejor amigo y la reproduccién de
una situacion de prision junto a su
hermano son prueba de ello.

Durante la estadia en la casa
donde permanecen ocultos, el miedo,
la angustia y la ansiedad se
manifiestan como una constante en
cada uno de los integrantes de la
familia. Con el propésito de
preservar la integridad familiar, los
padres recurren al ocultamientoy la
evasi on, mecanismos defensivos que
intentan aiviar losestados de tension
enlosnifios, ademésdelas vivencias
de situaciones placenteras, como son
los momentos de baile en familia, el
contacto fisico a través de las
caricias, la visita a la casa de los
abuelos, el juego del T.E.G.,
mediante el cual, padre e hijo,
generan un vinculo muy especial,
transfiriendo la realidad que los
agqueja al juego, cuya escena se
desarrollaen las mismas condiciones
y haciendo coincidir sus propias
necesidades «la posibilidad de
escapar, lanecesidad de sobrevivir y
ganarle a la muerte». Este juego
ademaés de convertirse en el favorito
para ambos, pasa a ser un desafio
paraHarry yaque el nifio no puede
descubrir la estrategia que siempre
le permite ganar a su padre “
Kamchatka’” .

El peligro sehaceinminentey los
padres, acorralados, deciden dejar a
los nifios al cuidado de sus abuelos,
gquedando en manos de Harry el
T.E.G. y un dltimo mensaje que
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revelaria el gran secreto: su padre le
habl6 de Kamchatka como el lugar
gue le permitiria resistir. Esta vez,
Harry pudo comprender: Kamchatka
se convertiria en un simbolo para el
nifio: «la imagen de su padre” era
un ejemplo de vida, de amor, de
contencion, de defensadevaloresque
lo ayudariaaresistir y defenderse en
las situaciones més dificiles que la
vida le presentara.

Conclusion Final

El dltimo proceso militar fue
producto de una mala préactica
democrética, que llegd a tal
decadencia que permitio que hechos
aberrantes y repudiables como los
conocidos, pudieran ocurrir.

Asumimos que tenemos
diferentes formas de pensar, ver y
analizar una realidad tan compleja,
multipley contradictoriacomo laque
nos toca vivir, por eso, promover en
nosotros mismos una actitud de
apertura, de busqueday de reflexion
permanente, a partir del
conocimiento, nos permitira
desarrollar nuevas actitudes
(intervenir, decidir, transformar y
criticar). Participar activamente,
actuando con conciencia critica,
poniendo en crisis las certezas y las
estructuras de pensamiento y de
accion vy, teniendo en cuenta «el
respeto y la tolerancia», nos
permitira recuperar 10s principios
fundamentales que sustentan una
correcta vida en Democracia



i uno pretendiera dar
Srespuesta alapreguntade
nuestro titulo a partir de
considerar lo que la mayoria piensa,
lo primero que podriamos decir es
gue no es posible la objetividad de
las Ciencias Sociales. Quienes
sostienen esta posicion argumentan
gqueno esposiblelaobjetividad , pues
son ciencias en las cuales el peso de
la subjetividad es muy poderoso. En
este caso, lo que subyace es la
homologacion entre objetividad y
neutralidad. Esta equiparacién
comprende, a su vez, el presupuesto
de que el conocimiento puede |legar
a ser un espejo o0 una copia de la
realidad social.

Partir de la negacion de la
posibilidad de objetividad en las
Ciencias Sociales, hallevado -y aln
perdura esta tendencia- a considerar
que las Ciencias Sociales, a
diferencia de las Ciencias Fisico-
natulares, representan ciencias poco
confiables por su caracter subjetivo.
De esta manera, se las coloca como
disciplinas no cientificas o bien se
les exige, para serlo, ajustarse a
pardmetros muchas veces definidos
desde supuestos que no les son
propios. Estamos pensando en la
exigencia permanente hacia las
Ciencias Sociales de producir
conocimiento sélo ajustandose a
procesos de descripcion,
clasificacion y/o explicacién desde
posiciones causal-deterministicas y
cuatitativistas.

Seguir pensando asi es parte
de la inercia o de la fortaleza que
aln gjerce el paradigma positivista.
Negar laposibilidad delaobjetividad
enlaCiencias Socialeso reclamarles
neutralidad, es desconocer que:
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|
6 E posible la objetividad en las
Ciencias Sociales?

GARCIA, Norma B. (I.F.D. N° 9y N° 12)

l"‘r

a) el objeto de conocimiento se
construye,
b) el conocimiento es una
construccion histérico-sociall y no un
espejo? ni unaobservacion simple de
lo dado,
c) los «lentes» del sujeto en el
momento de construccion del
conocimiento (la mirada del objeto
estd medida) siempre imprimen una
dosis de subjetividad o que
d) lamirada del objeto siempre esta
perspectivizada

Desconocer los  puntos
anteriores es seguir alimentando una
posicion insostenible. Lapsicologia,
la sociologia, la pedagogia, como
tantas otras ciencias de laeducacion,
han demostrado irrebatiblemente la
impracticabilidad de la neutralidad
en la produccién de conocimiento.

Entonces, frente a esto, es

posible asumamos dos posiciones:
a) Una, que admitamos que la
neutralidad en la produccion de
conocimiento no existe y, por ello,
tampoco el conocimiento objetivo.
b) Otra, que aceptemos que la
objetividad no es sinénimo de
neutralidad y que el conocimiento



constituya un proceso de
reconstruccion interpretativa del
objeto en el cual la subjetividad no
se descarta, sin que ello invalide la
posibilidad de un conocimiento
objetivo en las Ciencias Sociales.
Nuestra propuesta es colocarnos
del lado delasegunda. Reconocemos
gue tematizar y problematizar la
objetividad desdealli, nonosllevara
a una ubicacién muy cémoda, pues
ain sigue siendo muy fuerte -tanto
en el sentido comun delagente como
en algunas esferas académicas- la
negacion de la objetividad en las
Ciencias Sociales. Si no nosdejamos
tentar por esta creencia compartida
0 NO NOS comprometemos con una
lectura conformista de ella, no nos
gueda otra posicién que asumir una
actitud irreverente hacia la lectura
conformista. Probablemente, ello nos
permita desnaturalizar précticas
escolares que derivan, en ocasiones,
en concepciones de la labor docente
como objetiva al demandar una
aplicacion aséptica de los
conocimientos elaborados por otros,
gue muchas veces se registra como
la practica de un buen maestro. Asi,
la aplicacion aséptica de los
conocimientos se convierte en una

condicion  auto-impuesta e
instituyente de una forma de
desprofesionalizacion y

despolitizacion de la docencia, a
pesar de que ésta es la més politica
de las précticas sociales.

Ahorabien, si nuestro punto de
partida es la viabilidad de la
objetividad en las Ciencias Sociales,
esto nos exigira pensarla desde una
Opticaque no nos aparte del binomio
objetividad-neutralidad. Ya es
imposible, como en parte se adel anto,
defender el hecho de que el
conocimiento pueda ser neutral.
Ademés, entendemos que el
‘cientificismo’, como la ilusion de
gue determinados métodos simplistas
pero supuestamente objetivos o
cientificos nos permitiran conocer
«verdaderamente» larealidad social,
es insostenible.

Creemos que tenemos que
pensar en la objetividad del
conocimiento en las Ciencias
Sociales sin rechazar una
comprension integral del

conocimiento, tomando en cuentalos
fendmenos naturales, a observador
humano y al contexto cultural y
social donde el observador se haya
inmerso. De modo que subjetividad
y objetividad no se excluyen. Unay
otra se sobreimprimen. Dicho con
otras palabras: la objetividad
contiene una dosis de subjetividad y
a su vez, la subjetividad, una de
objetividad. Esto no invalida el
conocimiento. Solo lo colocaen una
condicion de perfectibilidad y, por lo
tanto, como parte de un proceso de
aproximaciones sucesivas al objeto.

Entonces ¢qué eslaobjetividad?
Podriamos empezar respondiendo
gue constituye un compromiso en la
intencion del conocimiento hacia el
objeto, consistente en unaactitud no
arbitraria hacia el objeto de las
Ciencias Sociales: larealidad social
y su dindmica. ¢Como se garantiza
una «actitud no arbitraria»?
Diriamos que se logra a través de,
parafraseando a Pierre Bourdieu, un
«prohibido prohibir» o «cuidese de
los perros guardianes
metodol 6gicos». Obviamente, la
extrema libertad en la construccion
del conocimiento respecto del objeto
tiene por contraste una extrema
vigilancia sobre las condiciones de
empleo de las técnicas, sobre su
pertinenciacon respecto al problema
planteado y sobre las condiciones de
su aplicacién. La construccion del
objeto no es algo que se llevaacabo
de una vez por todas, mediante una
suerte de acto tedrico inaugural, se
realiza de a poco, mediante retoques
sucesivos. Romper con larigidez que
imponia el paradigma positivista no
significa desconocer la rigurosidad.
No hay que confundir rigidez, que
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eslo contrario delainteligenciay la
inventiva, con el rigor.

Decir que la objetividad
constituye «unaactitud no arbitraria»
resultanecesario, pero no suficiente.
Esa actitud debe propender,
necesariamente, a dar cuenta de la
complgjidad de la dinamica social.
Ello presupone superar alos sentidos
como Unicoy excluyente camino para
el conocimiento. Al mismo tiempo,
significa abordar al objeto
desnaturalizandolo y, por ende,
concibiéndolo como un producto
social, como parte de un proceso
social y cuyo conocimiento no se
agota en la apariencia del mismo.

Detengamonos un instante en la
expresion «complgjidad» y luego en
«dindmicasocial» para entender qué
estamos diciendo cuando afirmamos
que la objetividad constituye una
actitud no arbitraria que debe
tender a dar cuenta de la
complegjidad deladinamica social.

Dar cuenta de la complejidad
implica reconocer que el
conocimiento sobre el objeto exige
pensarlo entérminosrelacionales. Es
decir, debemos pensar que nada esta
realmente aislado en el universo y
todo esta en relacion. Se puede decir
que hay complejidad dondequiera se
produzca un enmarafiamiento de
acciones, de interacciones, de
retroacciones. Y ese enmarafia-
miento es tal que ni siquiera una
computadora podria captar todos |os
procesos en curso. Pero también hay
otra complejidad que proviene de la
existencia de fendmenos aleatorios
(que no se pueden determinar y que,
empiricamente, agregan incerti-
dumbre al pensamiento). Esto ltimo
podriamos resumirlo de la siguiente
manera: ninguna cosa organizada,
ningln ser organizado puede
escapar a la degradacion, a la
desorganizacion y a la dispersion.
Es decir:
desorden => interacciones => orden
=> organizacion => desorden

Por lo tanto, eso de creer que
se tenia un conocimiento cierto,
verdadero u objetivo porgue se habia
eliminado al observador es
inadmisible. Sabemos quelarealidad
la percibimos solamente gracias a
nuestras estructuras mentales, que
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nos permiten organizar nuestra
experiencia en el tiempo y en el
espacio. Hacer como si el mundo
exterior fueraun mundo queexistiera
en si, cuyo reconocimiento es el
reflejo fotografico correcto no 1o
podemos seguir tomando como
presupuesto legitimo. Ahora bien,
ésa es precisamente la idea que hay
gue superar, desde el momento que
sabemos que todo conocimiento es
unatraducciony unareconstruccion.
Por lo tanto, construimos la
percepcion del mundo con una
considerable ayuda de su parte, el
observador nunca queda eliminado.
No podemos separar e mundo que
conocemos de las estructuras de
nuestro conocimiento.

El punto de vista de la
complejidad nos dice que es una
locura creer que se pueda conocer
desde el punto de vista de la
omnisciencia, desde un trono
supremo a partir del cual se
contemplaria el universo. No hay un
lugar posible de omniscencia. Pero
lo que se puede hacer para evitar e
relativismo o el etnocentrismo total
es edificar meta-puntos de vista.
Podemos construir miradoresy desde
lo alto de esos miradores, teorias
sociales, podemos contemplar lo que
ocurre. Es el requisito absoluto que
diferencia el modo de pensamiento
simple, que cree alcanzar lo
verdadero, que piensa que el
conocimiento es reflejo, que no
considera necesario conocerse a sf
mismo para conocer a objeto, y €
conocimiento compleo, que necesita
lavueltaautoobservable (y agregaria
autocritica) del observador-conceptor
por si mismo. Estas son algunas de
las adquisiciones, de las
modificaciones necesarias para un
pensamiento complejo.

La diferencia entre pensamiento
simplificante y pensamiento
complegjo esta en la diferencia entre
programay estrategia. Un programa
es una secuencia de actos decididos
a priori y que deben empezar a
funcionar uno trasotro sin variar. Por
supuesto, un programafuncionamuy
bien cuando las condiciones
circundantesno se modificany, sobre
todo, cuando no son perturbadas. La
estrategia es un escenario de accion



gue puede modificarse en funcion de
informaciones, de acontecimientos,
de los azares que sobrevengan en el
curso de la accién. Dicho de otro
modo; la estrategia es el arte de
trabajar la incertidumbre. La
estrategia de pensamiento es el arte
de pensar con la incertidumbre. La
estrategia de accion es el arte de
actuar en la incertidumbre. El
pensamiento complejo no es el
pensamiento completo; por el
contrario, sabe de antemano que
siempre hay incertidumbre. Por eso
mismo escapa al dogmatismo
arrogante que reina en los
pensamientos més simples. Pero €l
pensamiento complejo no cae en un
escepticismo resignado porque,
operando una ruptura total con el
dogmatismo de la certeza, se lanza
valerosamente a la aventuraincierta
del pensamiento, se une asi a la
aventura incierta de la humanidad
desde su nacimiento. Debemos
aprender avivir conlaincertidumbre
y no, como nos han querido ensefiar
desde hace milenios, a hacer
cualquier cosa para evitar la
incertidumbre. Por supuesto que es
bueno tener certeza, pero si es una
falsa certeza eso es muy malo.

Por dltimo podriamos decir que la
objetividad en las Ciencias Sociales,
tal como la caracterizamos, se
constituye en una construccién
mediatizadora, en un angulo de
lectura, en un programa cognitivo
antes que en un contenido tedrico,
gue debe contribuir a construir
formas de entendimiento adecuadas
para transformar lo aparente en
duda.

Desde este plano, la objetividad no
puede ser entendida a margen de
las personas. Muy lejos estamos de
la idea que los positivistas
desarrollaron al sugerir que «el
investigador entraba en trance,
limpiaba su mente, puliasu espgjoy
lo apuntaba al objeto que
examinaba»® para ser objetivo. Esta
es una definicion excesivamente
limitada.

La objetividad no puede ser
equiparada a la idea de
imparcialidad; pues lo opuesto de
parcialidad es imparcialidad y no,
objetividad. Pensar |a objetividad

como imparcialidad es ubicar al
docente o pretender que éste se
ubique en la figura del maestro
«subalterno», transmisor de
informacion o conocimiento ajenos,
por lo que queda llamado a
reproducir un conocimiento que no
origina ni domina; por ende, se lo
despoja de la autoridad del saber,
induciendo a la desvalorizacion de
Su propio conocimiento y al cierre
delas posibilidades de construccién
denuevos. No cabe dudas que en una
situacion como esta, |a preocupacion
por las cuestiones politico-

pedagogicas, teodricasy valdricas
acaban siendo excluidas; asi como
también la posibilidad de pensar
acerca del propio pensamiento.
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Notas

1 Con ello aludimos a que la con-
formacién del sujeto de conocimiento
esta relacionada con condiciones social
e histéricamente determinadas. Por lo
tanto, el sujeto que conoce no es gjeno
a mundo.

2 Pensar al conocimiento como un
«espejo» 0 una «copia» de la realidad
social es concebirlo como verdades
acabadas, irrefutables, irrebatibles e
indiscutibles y, por ello, cerradas, al
mejor estilo de una posicion dogmatico-
autoritaria.

3 APPLEBY, Joyce y otros: La verdad
sobre la historia, Barcelona, Andrés
Bello, 1999, p. 243.



omo se presenta el mundo? ¢Cémo se representa?

La escala

na de las formas de
“mirar” €l territorio esta
mediada por lo que

podriamos |lamar en términos
generales «escala, utilizada para
analizar el territorio desde varias
dimensiones espaciales y segun las
necesidades.

Hay dos tipos de escalas: 1) las
técnicasy 2) las de andlisis. Estas
exigen unaaproximacion conceptual
distinta. Laarticulacién dediferentes
conjuntos espaciales establece
distintos espacios de
conceptualizaci6n geografica, dando
diferentes 6rdenes de magnitud; por
tanto, cada conjunto geografico exija
un nivel de andlisis para su
comprension y explicacion.

Para la aprehensiéon de un
conjunto geografico a nivel
cartogréfico es necesario el empleo
de una determinada escala técnica
La escala técnica es mensurable,
medible numéricamente, relacionalo
concreto con lo representado.

Toda representacion como toda
imagen esta en una cierta relacion
de tamafio (proporcién a la que se
[lama escala!) con el objeto
representado.

Respecto delaescalatécnica, es
larelacién de reduccion matemética
existente entre las dimensiones del
territorio real y las dimensiones que
éstas representan en el papel (el
mapaen este caso funcionando como
una concrecion de la mirada del
analista ).

Desde un punto de vistapréactico,
la escala técnica se relaciona con la
posibilidad concreta de obtener
cartografia: “representar el espacio”.

Hay distintas formas de expresar
la escala técnica:

a) Lanumérica que se escribe como
una fraccion representativa, cuyo
numerador indica la medida en el

mapa, en tanto que el denominador
essu equivalenciaen el terreno. Cabe
sefidar, ademaés, que parafacilitar el
manejo de la misma, el numerador
es siempre la unidad.

Se denominan escalasnuméricas
grandes ( denominador es unacifra
menor), numéricas chicas (cuyo
denominador es un nimero grande)

De esta forma, si se quiere

obtener una vision de detalle, la
escala serd mayor (esto es, que el
denominador de la relaciéon sea
menor, y que el tamafio de la
representacion se acerque mas al de
la realidad), Ej: planos a escala
1:20.000 (se lee, uno en veinte mil).
Pueden localizarse las manzanas, las
calles, las avenidas, etc. Si, por el
contrario, se quiere tener una vision
de menor detalle pero que abarque
todo un conjunto de elementos, se
utilizard una escalamenor (o seaque
el denominador seamas grande). Ej:
planisferio, son mapas que abarcan
el conjunto del planeta a escala 1:
32.000.000 (se lee, uno en treintay
dos milllones)
b) La gréfica que representa las
distancias en el terreno sobre una
Iinea recta graduada. Esta escala
tiene la ventgja que sirve siempre
que el mapa se reproduzca por
métodos fotogréficos.

En agunos mapas, una de las
partes de |la escala esté dividida en
décimas para poder medir las
distancias con més precision (la
porcién que esta a la izquierda del
cero) hacia la derecha la linea recta
esta dividida en segmentos iguales
gue representan distancias iguales,
en metros o kilémetros.

Con la escala gréficay la ayuda
de una regla se pueden hacer
mediciones en un mapa y conocer
distancias reales, especialmente
distancias medidas en linea recta.

Denuncia y Anunciacion en la educacién, N° 12, 2004, pp. 26 a 29

MILLAN, Susana (I.F.D. N° 12)




Las escalas deben representar
siempre un numero entero de
kilometros. Esta escala figura en €l
margen inferior del mapa, no en

todos esta presente.
c) La crométicas que se utilizan en
los mapas coloreados que

representan la altibatimetria, es
decir, las alturas y profundidades
respecto del nivel del mar. El color
verde representa las Ilanuras, el
verde oscuro las depresiones, el
amarillolasmesetasy el siena, desde
€l tono més claro a méas oscuro y de
menor a mayor, las elevaciones. De
igual manera, el color azul, desde el

aplicando la relacion E = d / D,
obtenemos la escala.

Respecto delaescala conceptual
o deanalisisse puederelacionar con
|o que normal mente se conoce como
nivel de andlisis, 0 sea, la relacion
conceptual entre el objeto que se
estudia y la visién que se adopta
sobre el mismo. De esta forma, un
objeto especifico, si se lo estudia
aislado, por ejemplo, una ciudad,
requiere un cierto nivel de andlisis
gue tome en cuenta relativamente
pocos elementos (las necesidades
bésicas de los integrantes de la

celeste claro al azul oscuro, expresa
las profundidades.

Cuando nosreferimosalaescala
técnica y cartogréfica, nos vamos

a encontrar con un pequefio
problema, que es la dificultad de
representar en un plano
bidimensional una superficie curva,
gueen larealidad esla“piel” deuna
esfera. En las escalas menores, la
deformacion que exige €l llevar una
superficie curva a otra plana es
relativamente despreciable, pero
cuando hablamos de la superficie de
todo el globo, o de alguin continente,
la situacién cambia.

Desde hace mucho tiempo
estamos acostumbrados a ver a la
esfera terrestre como si fuera un
cilindro desplegado, el clésico
rectangulo de los mapas escolares
gue deforma enormemente las
superficies que se encuentran a las
latitudes mas alta, es decir aquellas
superficies mas cercanas alos polos,
puntos que en lallamada“ proyeccion
Mercator”, son wuna linea
representada por el borde superior e
inferior del mapa.

De ali que muchas veces vamos
a encontrar otras proyecciones
cartograficas de formas diversas,
ningunade las cuales es exacta, pero
por 1o menos dan una vision menos
deformada que la clésica.

La escala debe estar escrita o
representada en el mapa, si esto no
ocurriera -como sucede a veces en
mapas incompletos o mal disefiados-
se la puede conocer indirectamente.
Por ejemplo, medimos las distancias
entre 2 puntos del mapa, cuya
distancia real ya conocemos y

sociedad: alimento, albergue, salud,
seguridad ), pero analizados en
profundidad y detalle. Se complegjiza
por el agregado de otras variables,
por ejemplo, el desarrollo cultural
(educacion, ocio, esparcimiento) o
por contextualizar el mismo objeto
en una situacion diferente, esto es,
analizarlo en su papel dentro de una
red urbana regional. Asi se lo toma
en su conjunto y no en detalle. Otro
giemploen estalineaseriael analizar
la infraestructura que la sociedad
construye para su uso en forma
permanente: edificios, vias de
comunicacion, redes de distribucion
deenergia, flujosdetransporte, areas
de comercio, etc).

El cambio de escala corresponde
a un cambio de nivel de andlisisy
deberiacorresponder aun cambio del
nivel de la conceptualizacion. Por
esta razén, en funcion de las
magnitudes que definen los
diferentes espacios de
conceptualizacion, se deben emplear
diferentes niveles de andlisis y
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escalasparad estudio delosdistintos
conjuntos geogréficos que se
entrecruzan en el espacio.

El nivel de analisis como
herramienta conceptual, indica un
cierto nivel defocaizaciéntedricade
un objeto, quelo aislay apartade su
entorno o, inversamente, una
reduccién de su tamafo por la
simplificacion de sus caracteristicas
gue lo integraen un conjunto mayor,
consiste, en algunos casos, aislar
elementos de un conjunto para poder
mirarlos con mayor detenimiento v,
en otros, agranda el conjunto para
analizar mas elementos que agreguen
complgjidad.

De acuerdo con el contenido del
mapa, variara la escala de
representacion de los fenémenos;
éstos se distribuyen de diferente
manera en la superficie terrestre,
algunos se extienden en un
continente, otros en diversas
regiones, en distintos paiseso en una
ciudad.

Laescala es unaformade buscar
explicaciones y develar incdgnitas,
seguin sea el universo conceptual . Por
gjemplo: los fendmenos ambientales
y sociales en si mismo tienen una
cierta escala, que podriamos Ilamar
“objetiva’ y que nosvemos obligados
a adoptar cuando los analizamos.

En la ciencia se da un continum
de crecientes 0 decrecientes, segun
como lo miremos, niveles de
agregacion y abstraccion, que
ordenamos de alguna manera, tiene
una serie de escalones que reciben
un nombre especifico: asi
hablaremos de la macro, meso y
micro, refiriéndonos a una escala
amplia, un agregado de muchos
elementos, una intermedia y otra
pequefia, determinada por la
presencia de menos unidades o
elementos, 0 avecesde uno solo. Hay
guetener en cuentaque no existe una
determinacion universal apriori que
determine qué significa cada nivel,
esas palabras sélo indican una
ubi cacién aproximadadel observador
con respecto alo que analiza.

Una escala, basada en sucesivas
agregaciones, cada vez mas
complegasy cadavez més abarcativas
territorialmente, da como resultado
laaparicién del nivel local, regional,

nacional y global. Ejemplificando la
agregacion territorial podriamos
decir: el nivel local coincide con las
formas originales y basicas de
gobierno y actualmente también con
la mayor desagregacion de la
administracion territorial, tal como
esel gobierno municipal.-Llevar aun
mapa este nivel de andlisis significa
adoptar escalas técnicas que varian
de 1:1.000 a 1:10.000. Corresponde
a la mayor parte de los mapas
urbanos que usamos cotidianamente.
En cambio, €l nivel regional esuna
agregacion de “localidades”, sin
llegar a tener una formalizacién de
identidad territorial tan fuerte como
el Estado Nacional.
Cartograficamente, el nivel de
analisis regional requiere que se
adopte una escala técnica variable,
entre aproximadamente de 1: 25.000
a 1. 1.000.000. El nivel nacional
impuesto por el tipo de
fragmentacion politica-
administrativa generalizada a partir
del siglo XIX, e llamado Estado-
Nacional, tiene la particularidad de
ser enormemente diverso en sus
dimensiones concretas, tanto que no
le podriamos asignar una escala
técnicaespecifica. Téngase en cuenta
que el tamafio de los estados
independientes oscilaentre unos 500
km?, Andorra, y casi 10.000.000
km?, Canada. En lo relativo a la
dimension territorial, hay estados
pequefios y otros gigantescos. El
nivel global es una dimension que
se nos escapa de la percepcion
cotidiana (demasiadadiversidad para
analizar). Es justamente la que
caracteriza este fin de siglo.

Interjuego de escalas de andlisis

En la actualidad, ninguna
sociedad, ningln espacio pueden
explicarse por si mismo.

Cuando analizamos un espacio
particular es indispensable su
contextualizacion, teniendo en
cuentalos procesos que se evidencian
aescalas mas generales, por g emplo,
al estudiar la organizacion del
espacio en una determinada ciudad
estamos efectuando un recorte
analitico de la realidad como
totalidad. Este recorte nos permite
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abordar lasfunciones, los problemas
y las especificidades que hacen aeste
nivel de andlisis. Ademas, es
necesario anaizar la interaccion de
los procesos que ocurren en ese
espacio con aquell os protagoni zados
por la sociedad en el espacio
regional, nacional e internacional.

Los distintos ordenes de
magnitud, gran escalay pequefia
escala.

Cada hecho geogréfico tiene una
magnitud en funcion de la cual hay
un nivel de andlisis, ademés del
empleo de una determinada escala
para su aprehensién cartografica

Es obvio que la pequefia ciudad
0 €l barrio no se pueden representar
en los mapas que abarcan la
superficie del globo. En estos mapas,
alos que llamamos mapamundis o
planisferios, nuestraciudad no seria
més que un punto microscopico. Por
lo tanto se necesitan mapas que
representen no el conjunto del
planeta o un continente entero, sino
unos espacios bastante mas
pequefios: el conjunto de nuestro
pais, e conjunto de nuestra regién,
el conjunto de nuestra ciudad, etc.

El mapamundi esindispensable
para representar determinados
fendmenos que abarcan o afectan a
considerables extensiones; €l plano
de ciudad que levanta el urbanista o
que dibuja el arquitecto son
indispensabl es pararepresentar otros
conjuntos espaciales mucho més
pequefios y que para cada uno de
nosotros tienen mucha importancia.

Para comprender una situacion o
lo que ocurre en un lugar, hay que
considerar unos conjuntos espaciales
de diferentes 6rdenes de magnitud.
Un lugar, una ciudad, pertenecen a
un gran numero de conjuntos
espaciales, y éstos son de unos
tamarfios bastantes diferentes: unos
Unicamente pueden ser representados
en mapas a muy pequefia escala, y
otros, para ser examinados con
precision, sb6lo pueden ser
representados en mapas a gran
escala

Por todo lo dicho, se sugiere
ensefiar a aprender a manejar
diferentes escalas y niveles de
andlisis en relacion con la extension
espacial de un hecho geografico.
Dejando de lado el repertorio de
hechos inconexos entre si vy
ensefiados sin tener en cuenta su
importanciay extension espacial.

Notas

! Escala es la relacién numérica de
semejanzaentre unadistanciahorizontal
en el plano y la distancia sobre el
terreno.-

Gedisa, Barcelona.

BuenosAires.

Urbano. U.N.Co.

Barcelona
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ercepcion de los espacios publicos

como lugares de juego

El caso de la Plaza del B° Sayhueque I,

de Centenario

Desarrollo basado en €l trabajo presentado en el Médulo de “ Vida
urbana y espacios recreativos’ de la Maestria en Teorias y politicas de la
Recreacion”, Fac. de Turismo, U.N.Co.

Una aproximacion introductoria

un primer acercamiento
al tema en cuestion se
uede decir que Neuquén

esunaprovinciajoveny su poblacién
crece aritmo constante. Algo similar
ocurre con la ciudad de Centenario.
Dentro de esta ciudad, el Barrio
Sayhueque Il (174 viviendas) es
relativamente nuevo (inaugurado en
1991) y tiene un alto nimero de
nifios/as, adolescentes y parejas
jovenes. En esta escala -barrial- es
que se propone analizar las
percepciones de los usuarios del
espacio verde, laplaza, situado entre
lascalles Coihue, Av. del Libertador,
GabrielaMistral y Alfonsina Storni.
Mas especificamente se propone
considerar las percepciones de esos
usuarios sobre este espacio como
“su” lugar de juego. Laintencion es
que este desarrollo pueda contribuir
ala generacion de pautas claras que
permitan mejorar larelacion espacio-
hombre!-recreacion.

Paradicho andlisis se parte de la
base de pensar en lo expresado por
Nora G. de Casals (2002:2) en
cuanto a que “el crecimiento de la
ciudad no implica solamente un
espacio y aumento numeérico sino que
Ilevaconsigo movimientosy cambios
que se asocian a esfuerzos
individuales y comunitarios por
encontrar un lugar en lavidaurbana’
0, parafraseando el titulo de una
pelicula argentina, encontrar un
lugar en el mundo.

Denuncia y Anunciacion en la educacién, N° 12, 2004, pp. 30 a 33

DIAZ, Leonardo (I.F.D. N° 9)

Un lugar paraladiversion, el
recreoy el juego

Usualmente se reconoce a las
plazas como lugares de encuentro,
espacios de actividades Iudicas, de
ocio y de descanso, con una gran
significacion en la poblacién. Es por
este motivo que me propuse observar
y escuchar desde una ubicacion
preferencial (vivo enfrente del
mencionado espacio) a nifios, nifias
y jovenes que pueblan la plaza
durante su tiempo libre (las tardes
de los dias de semana después del
horario escolar, los feriados, los
sabados y domingos). La poblacién
antes mencionada juega en los
distintos sectores: cancha de fatbol,
parguizacion y arboleda,
instalaciones. Pude observar quelos



usuarios ocupaban sisteméti camente
los mismos sectores, segun la edad.
Un gemplo de lo antes dicho es €
hecho que los jévenes ocupan el
sector de la cancha de futbol, nifios
y nifias ocupan el sector parquizado
(&boles y césped) y el sector de
instalaciones (hamacas, subey baja).
Por otra parte, al escuchar los
did ogosdenifiosy nifias pude tomar
conocimiento que el espacio de la
plaza es el convocante para jugar
(Ejemplo de un didlogo escuchado: -
Victoria, vamos a jugar a la plaza!.
Dice una nifia. -Si!, Ahora voy!
Responde otra) Se podria decir que,
en cierta forma, hacen propio ese
espacioy en agun sentido se estarian
relacionando a nivel general con los
aspectos de la ciudad.

En cuanto al valor de la
recreacion que ofrecen |os espacios
urbanos, se sostiene que es un
objetivo socialmente deseable. Los
usos recreativos de los espacios
urbanos suponen reforzar el atractivo
ambiental de manera de mantener en
ellos su condicién de espacios
privilegiados para el desarrollo
subjetivo, que debe satisfacer las
aspiraciones sociales y mejorar su
calidad de vida. Dicha calidad se
pretende mejorar en ciertas
sociedades, educando a los
ciudadanos en un uso responsable de
su tiempo libre.

Al hablar de tiempo libre se
puede decir, coincidiendo con
Rolando Zamora (1997:4), que
“desde el punto devistadel individuo
se concreta en un tiempo de
realizacion de actividades de opcion
no obligatoria, donde interviene su
propia voluntad influida por el
desarrollo espiritual de cada
personalidad aunque, en ultima
instancia, dichas actividades estén
socialmente condicionadas; siendo
este un ambito moral idoneo parala
creacion humana’ .

Se puede decir, siguiendo con la
I6gica planteada, que el término
«recreacion» esdeorigen latino, para
los romanos significaba accion y
efecto derecrearse. Recreatio indica
ademasvolver acrear, convertir alos
hombres y a las mujeres que la
practican en seres cualitativamente
distintos/as. Zamora (1997:5)refiere
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gue el proceso de la recreacion
consiste en “la realizaciéon de un
conjunto de actividades mediante las
cuales son satisfechas necesidades
integralmente regenerativas de los
individuos.»

Por otro lado, «juego», segln
Munné (1980:112), consiste en “una
actividad fisicay/o mental, realizada
sinunfin utilitario, solo por el placer
gue proporciona’. Pavia (2003:10)
argumenta enfaticamente que “el
juego humano es una forma de
interaccion con mediofisicoy social
de construccion histérico-socia” . Se
puede agregar que el juego es
considerado generalmente como
necesario para el equilibrio
emocional y para la salud mental y
fisica. Esmas, el ocioy ladiversiéon
son vistos como formas necesarias de
autoexpresion.

El desarrollo de los sujetos en
torno aestos temas pasa entonces por
la necesidades de autoexpresion,
socio-afectivas (crear lazos afectivos
y de pertenencia), de creacion, de
actividad fisicay/o mental y de sentir
libertad. La pregunta a realizarse en
estos momentos seria la siguiente:
¢Cémo esquelosusuariosdelaplaza
antes mencionada la perciben como
su “Lugar de Juego”?

Un modo de percibir su lugar en
el mundo

La percepcion ha sido objeto de
multiples aproximaciones, cada una
de ellas con su particular
metodologia y su esquema
referencial especifico. Desdelosmés
diversos campos del conocimiento,
se ha abordado de uno u otro modo
este concepto. En este sentido, Jorge
Nieto (1974:11), en su introduccion
al desarrollo de Leo Postman sobre
“Percepcion y Aprendizaje’, se
refiere a “proceso perceptual”.
Entiende que proceso “es cambio,
actividad transformacion, superacion
dialéctica de lo dado, que no
desaparece; sino que seintegraen un
todo nuevo y cambiante”. Esto
“supone una reubicacién de dicho
fenédmeno en un contexto maés
abarcativo queloincluye: el proceso
de la vida humana, un proceso
concreto que integra a su vez una



constelacion de procesos también
concretos  (y no meras
abstracciones)”. Es asi que el autor
antes mencionado se refiere a
«proceso» como toda una dialéctica
de los cambios entre el sujeto y el
objeto; que seinscribe concretamente
en un tiempo y lugar determinados.
De esta maneralo que se percibe no
es simplemente una cantidad
determinada de energia sino objetos
significativos, de una realidad
siempreimpregnadade sentido. Y es
en esta realidad poblada de objetos
aprehendidos y sometidos a
exploraciones por parte del sujeto,
que los mismos se modifican en
cuanto a su sentido y se van
enriqueciendo paulatinamente para
el sujeto.

Se coincide, entonces, con Jorge
Nieto (1974:14) en cuanto a que
percibir “es al mismo tiempo un
modo de organizar los objetos, de
recortar larealidad en categorias, es
unamanerade denominar |os objetos
y de darles sentido.”

Se puede deducir que a este
fendmeno se lo referencia como un
proceso complejo, que procede
siempre por sucesivas
aproximaciones, en el quejuegan un
rol preponderante los factores
intel ectual es (que tienen que ver con
el desarrollo del pensamiento),
afectivos (lo que se denominan
variables no cognitivas de la
percepcion) y motores (las distintas
manifestaciones humanasatravésde
los movimientos).

Cuando se intenta afirmar que
este espacio, la plaza, es percibido
como lugar de juego se recurre a la
relacion entre el proceso de
percepcion antes mencionado y el
concepto de “lugar” explicitado por
Victor PavigZ en su andlisis de los
espacios proximos cotidianos y
vitales. Dicho autor refierea®lugar”
CcOmo espacio concreto, limitado y
ubicable en un espacio mayor que
destaca el resultado de una relacion
vincular de un sujeto particular con
ese espacio determinado. Aqui
adquieren importancia la dimensién
corporal humana y la dimension
afectiva del sujeto; ya que “es el
sujeto el que convierte cierto ‘sitio’
en su ‘lugar’ preferido de juego, de

descanso o de esparcimiento, através
de su ocupaciony el uso sostenidoy
sistemético.” (Pavia:2003:17). Lo
anteriormente expresado eslo que se
pudo observar en la plaza: una
ocupacion de los distintos sectoresy
uso sostenido que evidencian una
apropiacion de ese espacio y una
relacion vincular con el mismo.

Es evidente, a esta altura, que la
percepcion influye sobre las
elecciones de este tipo de espacios
recreativos y parafraseando a Pavia
(2003:18) se puede decir que los
espaci 0s socio-recreativos de juego,
de descanso y esparcimiento
(proximos y vitales como la plaza)
se vivencian mediando la accion
motriz directa y sus limites se
encuentran determinados por la
capacidad sensorial del sujeto.

L o anteriormente expuesto, lleva
a decir que estos espacios en su
dimension vivencia se constituyen
en “lugares” de encuentro, de
actividades ludicas, de ocio y de
descanso; y son degran significacion
para la poblacion. Esto se
corresponde con las funciones del
espacio abierto que refiere Marion
Clawson (1992:151) y dice que una
de las funciones del espacio abierto
es suministrar recreo, en el sentido
mas amplio del término, con una
gama muy amplia de actividades
especificas: sentarse a disfrutar de
una vista agradable, realizar juegos
y practicar deportes.

Hacia una conclusion provisoria

A esta altura, y en un intento de
cerrar momentaneamente este
desarrollo, se puede decir que existe
entre los sujetos y el espacio
analizado una relacion afectiva
favorecida por el proceso perceptual
gque fomenta su pertenencia social;
ya que los objetos son aprehendidos
y sometidos a exploraciones. Asi su
sentido se va enriqueciendo
paulatinamente para el sujeto que se
relacionacon los atributos materiales
y simbdlicos delaplaza mencionada.
Es aqui donde juegan un rol
preponderante los factores
intelectuales, afectivos y motores del
proceso perceptual. Asi en el espacio
percibido se tornan relevantes las
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dimensiones afectiva, compor-
tamental y cognitiva. La percepcién
humana del ambiente urbano surge
de la experiencia de un sistema de
lugares significativos, traduciéndose
en una nocién vivencia del espacio
y del tiempo propiadel habitante que
usa, que practica cotidianamente el
ambiente que construye y habita. El
lugar urbano aparece asi, como un
espacio vivido, calificado, nombrado,

‘producido’ por las précticas
cotidianas de | os habitantes (por sus
actividades, percepciones, memoria,
simbolos).

Lo anteriormente dicho, abreva
tanto en el desarrollo de Venturini
(1999:1), cuando afirma que “la
ciudad es un producto histérico-
social asi como la expresion de la
manera de apropiarse de un sitio, de
convertirlo en lugar...”; como en el
de Victor Pavia (2003:18), cuando
refiere que “como consecuencia de
la ocupacion y el uso sostenido y
sistemético de ese espacio (y no otro),
es posible que el sujeto lo configure
y resignifique como su lugar’ bajo la
ley delo propio”.

Reconocer estos elementos de la
cultura urbana es potenciar, desde el
presente y hacia el futuro, la calidad
de vida, laidentidad de la ciudad y
los modos de habitar la ciudad. La
idea de habitar, distinta a la de
ocupar, remite a pensar que los
protagonistas (en este caso los
usuarios de estos espacios) tengan un
papel activo y critico de la realidad
urbana; esto llevaria a tener en
cuenta sus précticas, habitos,
derechosy necesidades. Esdecir que
serespetarialo que Miguel Viglioco
(1999:22) denomina “Dimension
cultural y Psicosocial de la ciudad”
ya que la ciudad no es tan solo un
mecanismo fisicoy unaconstruccion
social sino que interviene en los
procesosvitales delos sereshumanos

que laintegran a crear libertades y
ser fuente de plenitud humana

Es necesario, entonces, tener en
cuenta los aportes de la orientacién
cognitiva de la geografia de la
percepcion (Aragonés) que afirma
que “La clave para resolver la
conducta humana es conocer como
la gente percibe el medio que lo
rodea” (Nora Gomez de
Casals:2002:4)

Pensar, analizar y discutir sobre
estas cuestiones, en sus diferentes
escalas (barrial, urbana, provincial
y nacional), acrecientan la
posibilidad de construir sociedades
mas justas y equitativas en relacion
alasatisfaccion delas necesidadesy
al respeto de los derechos de sus
habitantes.

Notas

1 Se utiliza este término en forma
genérica.

2 Se mencionan aqui los conceptos
desarrollados en distintos articulos y en
latesisde Maestriaen Teoriasy politicas
de la Recreacién presentada por el Mg.
Victor Pavia (2001): “Espacios de
Descanso y Esparcimiento en laEscuela.
Un estudio sobrelas cualidades del patio
de recreo y sus modos de uso”. Fac. de
turismo. U.N.Co.. Director: Alfredo
Furlan.

Valladolid, Espafia.

de los hechos urbanos”.
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Denuncia y anunciacion

en | a educaci 6n

| rimer amor

Pensé que te conocia, que sabia todo de vos, esmas, crei que ya nada me
podia sorprender. Conocia tus rincones, tus historias.

Estabas desnuda frente a mi y con una sola mirada te podia recorrer.
Cuando me alegjé de vos miré hacia atrasy me dije: “ esta bien. Me diste
todo lo que podias dar. No me queda nada por descubrir. Solo decir
«gracias», por compartir tantos afios junto a mi”

i Qué equivocado estaba! Grata fue mi sorpresa cuando comencéa cursar
esta carrera. No lo podia creer, no eras la que yo pensaba (ni megjor ni
peor, diferente).

Fui redescubriéndote de a poco, conoci tu organizacién, tu compromiso,
poco a poco fui fundamentando tu existencia. No sosigual a la de antes,
no sosigual a ninguna otra, aunque todas tengan el mismo fin.

Te lei, te estudié, te miré, pero no lo puedo comparar con lo que senti
cuando te volvi a ver. Nuevamente estaba parado frente a vos después de
tantosafios, comolaprimeravezy al igual que en esa ocasion, mevolviste
a sorprender. Charlé con gente que te ama y ama |o que hace junto a vos,
me di cuenta de su amor porgue a la vez que describian con sus relatos
sus ojos tenian un brillo especial, el mismo brillo que tienen los ojos de
una madre cuando habla de sus hijos.

Puedo amarte, puedo odiarte, estudiarte, criticarte, entenderte, puedo
cambiarte, o que no puedo hacer de ninguna manera es ignorarte.
Escuela, fuiste mi primer amor y debo confesar que has vuelto a

enamorarme.

TAPIA, Néstor David y CASTRO, Jilber (alumnos del I.F.D. N° 9)
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